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 ديرــــر وتقــشك

الحمُد لِله ربّ َ العالمين ، والصلاةُ والسلام على سيّد ِ المرسلين ، وسيّد الخلق أجمعين محمدٍ عليه وعلى      

 ألهِ أفضل الصلاةِ والتسليم.

 

من إعداد أطروحتي هذه أن أتقدم بجزيل  –بحمد الله وتوفيقه  –ســـعـدد وقد انتهيت يُ أمـا بعـد :     

  استاذي الأكرم.شكري، وأسمى تقديري، وعظيم امتناد وعرفاد إلى 

 

 تاذ الدكتورــــالأس

 حمدان علي نصر

الرعاية الحثيثة ، والتوجيه الصادق المخلص . فلطالما الذي تفضـل باشرشراف على أطروحتي، والذي منحني 

ََ في نف ـــ العزاـة والهمـة.  ا بـ  وعلمهِ  وجهدهِ  من وقتهِ نجـا  هـذا البحَ  ومنحني شر للمضيـــ قـدمـً

 ة علمٍ ، أدامه الله منار بصــورتها هذه ة والتي كان لها الأثر الأكبر في إخراج هذه الأطروحة وتوجيهاته القيمّ 

. أســاالله الله أن ادّ في عمره وانحهُ الصــحة والعافية  ، ويجزية  لكل طلبة العلم   يهتدى بها وصرح معرفةٍ 

 .  عني خير الجزاء ويحفظة ذخراً لأسُرته وطلبته ووطنه 

اذ الدكتور الأست"  كما يشرفـني أن أتقدم بالككر والعرفان إلى الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقكة      

 على تفضـــلهم بقبواللهعبد الكريم الحداد. الدكتور و ، ناصر المخزومي الدكتور و ، الرحمن الهاشـــمي  عبـد

لهم كل جهد بذلوه في إرشــادي وتوجيهي ومرحبةً ب ي اراء أو ملاحظات  ةً مناقكــة هذه الأطروحة، شــاكر 

 يبدونها حولها والتي ستكون محط الاهتمام والتقدير.

 

تيوه على دعمهما المعنوي للدكتورة ابتهاالله أبو ر ق، والدكتور فو ي اشـــأتقـدم بـالكـــكر الجزيـل و       

، خاصـة فيما يتعلق بترجمة الملخص باللغة اشرنجليزية، فككري الموصوالله شرتمام هذه الأطروحة ومسـاعدي

   لهما.

ا للسـادة المحُكمين على ما قدموه من ملاحظاتٍ وأراء وأتقدم بالكـكر       ت افي تطوير أدو  أسـهمتايضـً

بن اإلى مديرية التربية والتعليم لمنطقة الزرقاء الأولى ولمعلمي مدرسة الوليد كما أتقدم بالككر  الدراسة. 

 ،"  يحيى ناصر" وأخص بالذكر المعلم عبدالملك الثانوية للبنين 
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ــة ســكينة بنت الحســين الثانوية للبناتومعلمات و    ، " بســمة التميمي" وأخص بالذكر المعلمة  مدرس

الدكتور " ر وأخص بالذكوالموهوبين للطلبة المتفوقين  لزملائي الكرام في المركز الرياديالكـــكر الموصـــوالله و 

المعلمـة حنـان  ايـد والمعلمـة ااان  نيم عبـدالرحيم دعي  " مـدير المركز لمـا قـدمـه من دعم معنوي و 

تفريغ البيانات أو في  ســـواء في مجاالله الطباعة أووالمعلم يعقوب ياســـين لما قدموه من عون ومســـاعدة، 

 .شاكرةً لهم جهودهم جميعًاالدخوالله إلى مواقع الكبكة العالمية للمعلومات. 

 أمنياي للجميع بالتوفيق لمواصلة مسيرة الخير والعطاء

 الباحثه
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 داءــــــــــــــاشره

 

 وفي طليعتهم شهداء  زة الأبية ...إلى شهداء الأمة 

 أجمععالم الفي بقاع  ... العرب والمسلمينإلى الأسرى 

 وإلى من وددت اليوم أن ...إلى من كان بالأم  معلمي وأستاذي 

 راً ــــــإلى من  ادرنا جسداً وبقي ساكنًا في ذاكرتنا فك ...يكون بيننا 

 .هــا ينتفع بـمً ـــلـا وعـــــــــً رثرك لنا إـــــــن تـإلى م

 عمر حسن الكيخ ...إلى روح الأستاذ الدكتور 

 إهدائي وخالص دعائي لكم

 الباحثه
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بناء أنموذج لمعالجة النصوص الأدبية في ضوء الاتجاهات الحديثة: التكاملية، والوظيفية، 

ري لدى طلبة التحريوالمهارية، واختبار فاعليته في تنمية مهارات التفكير العليا، والأداء اللغوي 

 المرحلة الأساسية في الأردن

 

 إعداد

 وفاء فخري محمد خراشقة

 بإشراف

 الأستاذ الدكتور حمدان علي نصر

 الملخص

هـدفـت هذه الدراســـة إلى بناء أنموذج لمعالجة النصـــوص الأدبية في ضـــوء الاتجاهات الحديثة:          

التكـاملية، والوظيفية، والمهارية، واختبار فاعليته في تنمية مهارات التفكير العليا، والأداء اللغوي التحريري 

   الدراسة للإجابة عن الأسئلة الآتية: وبناءً على ذلك فقد سعت.  لدى طلبة المرحلة الأساسية في الأردن

ــق الاتجاهات الحديثة ش التكاملية، والوظيفية،  -1 ــة وفـ ما مكونات أنموذج معالجة النصوص الأدبيـ

 والمهارية   ؟ 

مـا أثـــــــر الأنموذج في تنميـة مهـارات التفكير العليا ش التحليل، والتركيب، والتقويم   لدى طلبة  -9

 المرحلة الأساسية العليا ؟ 

 ا أثـر الأنموذج في تنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا ؟م -1

هل يوجد تفاعل بين الأنموذج المقترح لمعالجة النصــوص الأدبية والجن  في تنمية مهارات التفكير  -1

 العليا لدى طلبة المرحلة الأساسية ؟

 الأدبية والجن  في تنمية الأداء اللغوي هـل يوجد تفاعل بين الأنموذج المقترح لمعالجة النصـــوص -1

 التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية ؟

ا في تنميـة مهارات التفكير العليأنموذج معـالجـة النصـــوص الأدبيـة المقترح هـل يختلف أثر فـاعليـة  -1

 ؟لدى طلبة المرحلة الأساسية باختلاف مهارة التفكيرش التحليل، والتركيب، والتقويم  
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الدراسـة من جميع طلبة الصـف العاشر الأســاسي في المدارس التابعة لمديرية تربية  فرادأ تكون           -2

  1222  والبالغ عددهمش9002/9002وتعليم الزرقاء الأولى، الملتحقين بمدارســـهم في العام الدراسي ش

 طالباً وطالبة.

إلى  قســمت عكــوائيًااختيرت قصــديًا و بة،   طالبًا وطال111أما عينة الدراســة فقد تكونت من ش         

   طالبًا وطالبة.22  طالبًا وطالبة، ومجموعة تجريبية وعددها ش22مجموعة ضابطة وعددها ش

وقـد أعدت الباحثة أنموذجًا لمعالجة النصـــوص الأدبية يتضـــمن مادة تعليمية من كتاب اللغة        

وهي ثلاثة نصوص أدبية، ووسائل لمعالجة هذه العربية  "مهارات الاتصـاالله"  للصـف العاشر الأساسي 

 النصوص ممثلة بـ: أسئلة وتدريبات ونكاطات لغوية.

ولككـــف أثر الأنموذج في تنمية مهارات التفكير العليا، والأداء اللغوي التحريري أعدت الباحثة          

الأداء اللغوي التحريري، وبعد الت كد من صـــدقهما  لقياسمهارات التفكير العليا واخر  لقياساختباراً 

 وثباتهما تم تطبيقهما على عينة الدراسة قبل البدء بتنفيذ طريقة أنموذج معالجة النصوص وبعده.

         

الدراســة تم اســتخراج المتوســطات الحســابية، والانحرافات المعيارية،  وللإجابة عن أســئلة و         

 واستخدام تحليل التباين المصاحب شالمكترك .

ق دالة إحصـــائيًا بين متوســـطات أداء المجموعتين: التجريبية و ككـــفت النتائج عن وجود فر          

 تجريبية، في تنمية مهاراتوالضـــابطـة شذكور، إنـاث  على الاختبـارين البعديين لصـــالح المجموعة ال

 . ى إلى الأنموذجتعُز  التفكير العليا شالتحليل، والتركيب، والتقويم ، وفي تنمية الأداء اللغوي التحريري

 وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة قدمت الباحثة مجموعة من التوصيات .   
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Abstract 

Designing a Model for Processing Literary Texts in light of 

Integrative,  Functional, and Proficient Contemporary Trends, 

and Examining its Effectiveness in Developing Higher Order 

Thinking Skills and Written Linguistic Performance for 

Elementary Stage Students in Jordan 

 

Prepared by 

Wafaa Fakhri  Mohammad Kharashqah 

 

Supervised by 

Professor . Hamdan Ali Nusr  

 

This study aimed at designing a model for processing literary texts in 

light of integrative,  functional, and proficient contemporary trends, 

and examining its effectiveness in developing higher order thinking 

skills and written linguistic performance for elementary stage 

students in Jordan. Six questions were explored to achieve the 

purpose of the study, they were: 

1- What are the elements of processing literary texts model 

according to integrative,  functional, and proficient 

contemporary trends? 

2- What is the impact of the designed model in developing higher 

order thinking skills (Analysis, Synthesis , and Evaluation), for 

the higher elementary stage students? 

3- What is the impact of the designed model  in developing the 

written linguistic performance for higher elementary stage 

students?  
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4- Is there an interaction between the suggested model and 

gender in developing the higher order thinking skills for the 

elementary stage students? 

5- Is there an interaction between the suggested model and 

gender in developing the written linguistic performance for 

elementary stage students? 

6- What is the effectiveness of the suggested model if there is  a 

difference in the order thinking skills (Analysis , Synthesis and 

Evaluation) 

      The population of this study consisted of all basic tenth grade 

students in First Zarqa Educational District Schools during the 

academic year 2007-2008 with a total of 6977 male and female 

students. 

The sample of the study consisted of 155 male and female 

students. They were randomly divided into two groups: the controlled 

group which consisted of 77 male and female students, and the 

experimental group which consisted of 78 male and female students.  

To achieve the main purpose of the study, the researcher 

designed a model for processing literary texts included instructional 

material from Arabic Language Textbook (Communication Skills) for 

the basic tenth grade. It consisted of three literary texts, and its 

processing methods ; were  questions, drills and linguistic activities. 

To examine the effectiveness of the designed model in 

developing higher order thinking skills, in addition to the written 

linguistic performance of the students ,  
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the researcher developed two tests: one of them was related to the 

higher order thinking skills and the other one was related to the  

written linguistic performance. The researcher tested both groups 

after checking the reliability and validity of the tests.  

To answer the research questions, means, standard deviations, 

frequencies , percentages, were calculated. In addition, the 

researcher used the ANCOVA statistical analysis.  

Based on data analysis, it was concluded that there were 

statistically significant differences in the means between the 

controlled and experimental groups (male and female) in developing 

the higher order thinking skills (Analysis, Synthesis, Evaluation) and 

the written linguistic performance in favor of the designed model. 

In light of the results, the researcher provided a number of 

recommendations.   

  

  



www.manaraa.com

 

1 

 

 الفصل الاوالله

 خلفية الدراسة وأهميتها

 ةالمقدم

، وهي طريقة اشرنســان للتعبير عن مكــاعره، التراثاللغة رمز الكيان، وعنوان الكــخصــية، ومخزن        

ا للتفاهم مع بني جنســـه، ونقل ثقافته، إلى الأجياالله القادمة.   ور باته واحتياجاته، كما أنها طريقته أيضـــً

، ولغة ةبجانب أنها لغة الحيا ،لكريموالعربيـة كبـاقي لغـات العـالم، إلا أنها تتميز عنها كونها لغة القران ا

ـــلمي الأري جميعًا . لذا كان الاهتمام بلغتلمالتعلم والتعليم في المجتمعات العربية، فهي لغة العبادة  نا س

مة التحدث بلغة عربية سـليمة، وتدريبهم على التفكير بلغة عربية سليالكتابة و والعمل على تعويد الطلبة 

 .اقوميً هدفًا ملحًا، ومطلبًا 

يصل المرءُ إلى نتيجة مؤداها أن اللغة نظام كلي شامل لمجموعة من النظم  ،وعند التحليل الدقيق للغة      

التي تتكامل فيما بينها، أي أن اللغة في الحقيقة نظام النظم، وهذا النظام يصـــمم حوالله هدف معين يؤثر 

   .1221مدكور، ش عمل الجزء من أجزائه في السلوك العام للنظام كله 

  9001شبسندي و أبو حكيش و  عبدالهاديالمكار إليه في "  Schinsky"  شـنسيوفي هذا اشرطار يرى        

أن اللغة تتكون من مهارات تتكامل فيما بينها في مواقف الاتصاالله والاستعماالله، وتككل في المحصلة النهائية 

 .املاًبينها لي تككل نسقاً متك المهارات فيماالتفاهم المكترك بين الناس ولذلك اكن أن تتواصل هذه 

ــل النتائج، لأنه يعتمد ر بة           ــلوب الأمثل الذي يحقق أفض وتعليم اللغة في بيئتها الطبيعية هو الأس

ــه الذي يلم  يومًا بعد يوم الفائدة العلمية لتعلم هـــــذه اللغة ش العري   .1221العقيلي، و  المتعلم نفس

يست مادة دراسية فحسب، ولكنها باشرضافة إلى ذلك أداة لفهم المواد الدراسية الأخرى، في واللغة العربية ل

من ظواهر العزلة والانفصـاالله بين المواد الدراسية، فلا  ىءالتعليمية، وإذا أمكن تصـور شـي مختلف المراحل

 اكن تصور هذا الانفصاالله بين اللغة و يرها من المواد علمية كانت أم أدبية .

وإذا كانت اللغة العربية هي مادة التخصـص لمدرسي اللغة العربية، فهي بالنسـبة إلى سائر المدرسين        

ـــيلتهم الأولى لقراءة مراجع هذه المواد وشرحها للطلبة. ويقوالله  ـــونها، كما أنها وس مفتاح المواد التي يدرس

على إمـداد الطـالـب بالأفكار في هـذا الصـــدد :" ولا تقتصرـــ وظيفـة اللغـة    11، ص 1221ش المعتوق 

 والمعلومات، وتناقل المكاعر والأحاسي  منه وإليه، 
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بـل إنهـا تعمل على إثارة أفكار وانفعالات ومواقف جديدة لديه وتدفعه إلى الحركة والتفكيرو وتوحي إليه 

الله  واطسون ثابما يعمل على تفتيق ذهنه، وتوسيع افـاق خياله، وتنمية قـدراته اشربداعية ، وهذا ما دفع أم

 .و ارثر كيسلر إلى القوالله " ب ن اللغة هي التفكير نفسه " 

لغة، وأن الفكر إن لم يتقولب في ألفاظ لغوية تنقله إلى  دومن الواضـــح أن اللغة من  ير فكر لا تعُ        

وفي  ك، ذلك لأن " اللغة ليسـت رمو اً ومواصـفات فنية وحسـب، ولكنها إلى جانب ذلاً فكر  دالآخرين لا يُع

ـــوّر، إنها رلية متكاملة تم ـــلوب تص ـــاس منهج فكر، وطريقة نظر، وأس ـــارية متفردة، دالأس ها خبرة حض

ويرفدها تكوين نف ـــ مميز، فالذي يتكلم لغة ما يفكر بها، فهي تحمل في كيانها تجارب أهلها وخبراتهم 

، ص 1221،تعبير " ش صابرير كما هي وسيلة لأنها وسـيلة تفك و وحكمتهم وبصـيرتهم وفلسـفتهم في الحياة

190 .   

ش السيد،   ن اللغة وعاء التفكيرإ وهناك ما يكير إلى أن العلاقة بين اللغة والتفكير، علاقة جلية، فيقاالله         

  وهي وسـيلة تحديد الأفكار وتثبيتها والتعامل معها. والتفكير عملية يومــــية مصاحبة للإنســـــان 9001

المكار إليه في  Hayakawaباستمرار. وفي هذا الصدد أكد هاياكاوا "  ارسهنمبكـكل دائم وهو أداء طبيعي 

ــون  ــدر لحل مكــكلات المنطق   Nickerson,1999شنيكرس دور اللغة في الفكر والفعل، فاللغة برأيه مص

 رونيوأداة القدرة على الاستدلاالله. وقد حاوالله المهتمون بالتفكير أن يعرفوه كــــل حسب رأيه، فالسلوكيون 

ك إن الســلوك هو مجرد نتيجه للتفكير، ولذل فيرونإنه عملية داخلية لا علاقه لها بالســلوك، أما المعرفيون 

يجب التركيز في المناهج على الأســاليب التي تكوّن الســلوك اللغوي وكيفية تناولها. لأن الهدف الرئي  من 

ــكل فا ويتصر ــتعليم التفكير جعل الطلبة أكثر قدرة على التفكير ليتعلمو  ــؤولية وبك ش السرــور عّاالله فوا بمس

  .1222، حسينو 

وقـد اتفق كثير من البـاحثين على أن هناك أســـبابًا كثيرةً تحتم تدري  التفكير للطلبة في المراحل 

الدراسيه المختلفة لعل أهمها: الحاجة الماسة إلى عمالة ذات خصائص عليا، وإبداع لمواجهة متغيرات القرن 

حديثةً وجديدةً لتدري  التفكير، باشرضافة إلى ذلك  طرائقأن هناك  وضـح الباحثونالحادي والعشرـين، وأ 

فإن التفكير أحد أهم الأهداف التربوية في رسـم السياسات التعليمية في الدوالله العربية والأجنبية ش النجار، 

   .  9001و فخرو، Bejer , 2001و 9001و الناصر، 1222حسين، و و السرور 1221و حبيب، 1221

وقـد بـذلـت جهود تربويـة كبيرة في محاولة تنمية مهارات التفكير العليا باســـتخدام اســـتراتيجيات        

" اســتراتيجية عُنيت بتحســين مهارات اللغة والتفكير معًا. Eandtومداخل مختلفة، فقد وضــع إياندت " ُ

  " لتمثل الحروف الاولى من الكلمات  Reapيطلق عليها اختصاراً ريب " 
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 "Read , Encode , Annotate , Ponder ثم ت مل، وهذه الاستراتيجية  ،" وتعني أقرأ، فك الرمو ، علق

 نالبناء، وتتضـــمجراءات لتنمية مهارات التفكير العليا أهمها : اســـتراتيجية إعادة اشر تتضـــمن عدداً من 

  .  Nickerson, 1999ش         التحليل، والتقويم، واستراتيجية البناء وتتضمن النقد، وفهم رلية الكاتب 

سـهم في وضع استراتيجية لتحسين عملية التعليم اللغوي من خلاالله أ  فقد Willis , 1994أما ويليز ش        

تنمية مهارات القراءة والكتابة وممارســـة المهارات العقلية العليا المصـــاحبة للتعلم ، كالتلخيص، والترميز، 

  أن الجماليات هي البداية الحساسة 1222  المكار اليه في ش عبدالحميد ، Costaوالتفسير. ويذكر كوستا ش 

للتفكير العقلاد الذي يؤدي إلى تفكير مســتنير. والتعليم الجيد المتكامل هو الذي يســتهدف تنمية الح  

ه عن ا يصلكل مالمعني باســتقباالله الجمالي إلى جانب تنمية الجوانب المعرفية العليا، فضـلا عن أن المخ هو 

ــية لكل العمليات العقلية التي تتم  ــاس ــل إلى المخ هو القاعدة الأس طريق الحواس ، وا دياد وتنوع ما يص

بعد ذلك، ولذا يؤكد كوسـتا أن توجه التذوق الجمالي في تعلم النصـوص الأدبية وتفسير الظواهر قد يكون 

ـــتثارة دافعية الفرد نحو المزيد من المعرفة، و  لجمالي لعل في هذا ما يدالله على أثر التذوق االأكثر ت ثيراً في اس

 في إثراء التفكير وتنكيط عملياته العليا المختلفة.

فعندما يكتســـب الطالب مهارات التفكير العليا، فإنه اتلك أســـاليب النقد، والتحليل، والاســـتنتاج،        

طلبه على المعاصرة هو تدريب الالتي تسـتند على الدليل والبرهان، لذا فقد أصبح اهتمام التربية والتقويم 

  .9001التفكير السليم، وتنمية ملكة الابتكار فيهم، في حدود مستوى نضجهم وقدراتهم ش مصطفى، 

 "وقد ظهر في هذا المجاالله، العديد من الاتجاهات، والنظريات والتصـــنيفات منها تصـــنيف مار انو        

Marzano " وتصـنيف جليفورد ، "Guilford "بلوم " ، وتصـنيفPloom  الذي يُعد أشهر تصنيف على "

ــدد المهارت العليا في :التحليل "  ااشرطلاق، وقد وضع بلوم أهدافً  تعك  ستة مستويات للإدراك العقلي وحـ

Analysis "،  " والتركيبSynthesis "،   والتقويـم Evaluation"   " 

يم اللغة يتماشى مع الســـياســـة التربوية في هذا وإن الاهتمام بتنمية مهارات التفكيرعن طريق تعل       

الأردن، التي تهـدف إلى تحـديـَ منهـاج اللغـة العربيـة بحيـَ يعك  الاهتمام بالتربية الوطنية والعلوم 

والتكنولوجيا، وتعزيز مهارات اللغة العربية، وتنمية التفكير وروح الابتكار واشربداع، وتحدي قدرات الطلبة 

 . ور م التحديات والمطالب التربوية في مجاالله المناهج والتدري  بعامة وتدري  9001، وفارس  ش الشرعة

اللغة العربية بخاصـة، إلا أن هناك ضعفًا ظاهراً في التعامل مع الكلمة المكتوبة خاصة في المدرسة العربية، 

لتي تســعى ايمها وتعلفنون اللغة المختلفة  تعلموهذا يتطلب أن تكون هناك أســاليب جديدة متطورة في 

    . 1222إلى تنمية مهارات التفكير العليا والتفاعل مع الكلمة المقروءة والمسموعة ش نصر،
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وتنبثق العلاقـة بين مهـارات التفكير والأداء اللغوي التحريري، من أن التعبير مجموعـة من المهارات         

بط عبير عما يريد في يسرـــ، ومع ذلك فهو يرتالمتنوعه التي يجب أن يتقنها الطالبو ليصـــير متمكنًا من الت

ــاب القدرة على  ــعة المتنوعة الواعية، واكتس ــيل المعرفة والأفكار والخبرات، عن طريق القراءة الموس بتحص

مجموعة من  . ويؤكد هذه العلاقه 2005التفكير واشربداع، والاعتماد على الذات في اكتساب المعرفة ش جاد، 

طلبه لي يكتبوا، لا بد أن يفكروا بوضوح وعمق، وكفاءة الطلبة في الكتابة تحددها بالقوالله ب ن ال المختصين 

النــاقــة و يون   و1221الكنــدري، و  قوة تفكيرهم، فــالكتــابــة والتفكير عمليتــان لا اكن فصـــلهما ش يون 

  . 1222، رشديو 

ـــدد ذكر ناجابان ش        لي  فرصـــة لعري ي الأداء اللغوي التحرير    أن Nagappan,2006وفي هذا الص

الأفكـار فحســـب، بـل وســـيلـة لتجويد التفكير، أي أنه لي  تتبعًا وتعبيراً عن الأفكار التي تكوّنت ونمت 

 تعمل فيه الأفكار.الذي  mediumوسط البالفعل بل إنها أحياناً تزودنا بالمناخ أو 

ار رئيسة، بحيَ تصـنف إلى أفك وتنظيمهافعملية الأداء التحريري تتطلب ترتيب الأفكار والمعلومات        

هارات بمككل ما يسميه التربويون مما يوأفكار أخرى داعمة لها، باشرضافة إلى إيجاد علاقات تجمع بينهما، 

  .Sinatra,2000التفكير العليا ش 

ويكـــير المهتمون بـالتربيـة إلى الأداء اللغوي التحريري بـاعتباره حالة يتجلى فيها التفكير، إذ إنّ تعلّم       

إنّ ، هذا من ناحية ومن ناحية ثانية فىقر الطلبة الكتابة بكــكل أفضــل، يعني تعلمّهم أن يفكّروا بصــورة أ

ن في أنواع مهارات التفكير التنظيم الذي يؤدي إلى تحســـين الكتابة وتجديدها قـــــــد يؤدي إلى  التحســـّ

ــاش ب البراعــة، فيقوالله بركينز Gardner & Hatener,2000العلي ــّ  . والأداء اللغوي التحريري عمــلي يتطل

 ." إنه حتى على الطلبة الموهوبين أن يعملوا للوصوالله إلى عمل كتاي جيّد"   Perkins,2004ش

ــعب مهار      ــابًا وتعلمًا وبما أن الأداء اللغوي التحريري من أص ــفها ات اللغة اكتس ش  ةبحثًا عن المعرفبوص

Sinatra,2000 يبر  دور المعلم في تـدري  الأداء الكتـاي، فلا بـدّ أن يكون على درايـة تـامّة بخصـــائص  

الطلاب من حيَ قدراتهم العقلية والجســدية وماهية التعلّم الذي ير بون فيه، لذا يجب إعداد المعلمين 

علوماتية ثورة الماشرعداد المناســب للقيام بهذه المهمة التي أصــبحت تواجه الكثير من التحديات في ضــوء ال

 والتكنولوجية. 
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أنّ تنمية مهارات استخدام معايير التعبير الكتاي الجيّد، يستدعي  2000)وفي هذا اشرطار يؤكد نصرـش        

مزيـداً من التـدريب النوعي. وهو ما لم يتعريّ له معلمّو اللغة العربية عبر برامج التدريب المختلفة التي 

لتعليم في إطار خطة التطوير التربوي. لذا أوصى بضرورة إعادة النظر في الموضوعات نفّذتها و ارة التربية وا

 المعتمدة في برامج التدريب المستخدمة في تنمية الكفايات المهنية لمعلمّي اللّغة العربية في الأردنّ. 

ـــات التربوية تحقيق التوافق في تعليم اللغة والتفكير فلا بد من الاه مام تولي يتســـنى للســـياس

بـالكتـاب المـدرسي فهو التطبيق العملي لمحتوى المنهـاج، وهـذا يعني أن يؤلف بعناية، وأن يكون محتواه 

متكاملاً وشــاملاً للمفاهيم الرئيســة في موضــوعه، وأن يركز على أســاليب التفكير وطرائق البحَ أكثر من 

بمادته ش  لتكويق الطلـــــبة ن مصـممًا التفصـيلية، وينبغي أن يكو التركيز على المعارف المجزأة، والمعلومات 

  . 1221ابراهيم، و و سعادة 9001الحداد، و  الحمادين

منهاج اللغة العربية لمرحلتي التعليم الأساسي إلى "  للنتاجات العامة والخاصـة ويكـير اشرطار العام "       

 رات اللغوية والعقلية  إلى أن أهـداف تـدري  النصـــوص الأدبية تتمثل في : " تنمية المها9001والثـانويش

العليا مثل ش الملاحظة، والاسـتنتاج، والتحليل، والتقويم، وأسـلوب حل المكـكلات  بما يتناسب مع مستوى 

الطـالـب النمائي، وتنميـة التفكير التحليلي والنقدي من خلاالله الت مل الدقيق في النص الأدي، وتنمية تذوق 

علم للطلبة على نقد النص ومناقكـــته، وإبداء الرأي فيه، الطلبة للجوانب الجمالية في النص، وتكـــجيع الم

وتوجيه الأسـئلة للمعلم، وإلى بعضـهم بعضا لتنمية شخصية الطالب العلمية، وكذلك أن يتجاو  المعلم في 

و ارة التربية شتدريسه عملية التذكر للمعاد المباشرة إلى عمليات التفكير العليا من تحليل وتركيب وتقويم 

  .22-22ص 9001،والتعليم

أن منهاج اللغة العربية يرتكز وبككل أساسي على النص  يتضحالنظر في الأهداف السـابقة  نعمأ ذا إ و        

اـً جوهريً  ـ في عملية تعلم اللغة وتعليمها، فهو الرســـالة التي يتم من خلالها بَ  االأدي، الـذي يُعد عنصرـ

الأفكار والمعلومات، وهو حلقة الوصـــل التي تربط بين المرســـل والمســـتقبل. فبدون النص ش مكتوبًا، أو 

ـــاالله وبالنتيجة لا تتم عملية التعلم والتعليم اللغوي. فهذا شفان ـــموعًا، أو متلفزاً   لا تتم عملية الاتص  مس

 . وهناك من يرى 99،ص  9001شفان ديك،  ديـك  يؤكـد " أن علم اللغة وعلم النص  اكن أن يتطابقا " 

 . 1220لذا يجب اعتماده للانطلاق في تدري  اللغة العربية شمراد ، أن النص اثل الواقع اللغوي المتكامل ،

ــوعه وحجمه ولغته وجودته الفنية،  ــتوى الطلبة الذيوهكذا فإن اختيار النص الجيد، بموض ن ومراعاته لمس

 يُعد من الشروط الأساسية للتعلم اللغوي الفعاالله. –عقليًا ولغويًا  –يقدم إليهم 
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وعلى الر م من التطور الـذي طرأ على إعداد مناهج اللغة العربية ومعالجة النصـــوص والمحتويات        

اثرة، زاالله اارس من خلاالله فروع متني لاســنا التعليمية ب ســاليب جديدة إلا أن تعليم اللغة العربية في مدار

فثمـة كتـاب للنحو واخر للتـدريب اللغوي وثالَ للقراءة ذات الموضـــوعات المتعددة. وهذا لا يتفق مع 

طبيعة اللغة العربية التي توصـف بالكلية، والصـله بين فروعها صلة طبيعية ، فالمهارات اللغوية تترابط في 

للغة، وهو إقدار الطالب على اســتخدامها اســتخداماً صــحيحًا في مواقف إطار واحد لتحقيق هدف تعليم ا

ة وحد الطالبالتي ثبـت فيها علميًا أن عقل  الطـالـبالحيـاة، كما أن هـذا الفصـــل لا يتفق مع طبيعـة 

  . 1220متكاملة ولي  مكوناً من مراكز مختلفة وملكات متعددة ش الملا ، 

في طرائق تدري  اللغة العربية إلا أن هناك شـــكوى عامة من  وعلى الر م من محـاولات التجـديـد       

ضــعف الأداء اللغوي بكــقيه التحريري والكــفوي لدى طلبة التعليم العام والخاص. ومن الجهود المبذولة 

داء اللغوي التحريري، مـا قـام به فريق من موجّهي اللّغة العربية والمناهج في لأ للككـــف عن مســـتوى ا

مـديريـة تربيـة إربـد لمعرفـة مدى إتقان الطلبة لمهارات اللغة العربية، التي أشـــارت إلى أن معظمهم لا 

جته لاتلكون مهارة الكتابة الأسـاسـية، ولايتقنون اسـتخدامها، وأنهم يعانون مكـكلة تناوالله الموضوع ومعا

  .   1222بصورة صحيحة، وكذلك قصورهم عن التعبير بتراكيب لغوية مناسبة شنصر،

 و 9001و  يتاوي، 9000الكناق ،شوتكـير نتائج الدراسات التربوية ذات الصلة التي أجريت في الأردن        

إلى ضـعف مستوى الأداء اللغوي لدى الطلبة ، فضلاً عن وجود أخطاء   9002أبو مشرفـ،  و 9001الحداد،

تعبيرية، وقواعدية متنوعة في إجابات الطلبة عن الأســـئلة المقالية ، وكذلك ككـــفت النتائج أن محتويات 

معظم الكتب المدرســـية لتعلم اللغة العربية لا تســـاعد الطلبة في الوصـــوالله إلى المســـتويات العليا من 

ــتيعاب،   هتمامًا كافيًا لتنمية مهارات التفكير العليا المتمثلة في : التحليل، والتركيب، والتقويم،اولا تولي الاس

وأن نسبة كبيرة منها ليست على صلة وثيقة بحياة الطلبة، وأنها قاصرة عن رفع كفايات الطلبة في استخدام 

هة بمعزالله عن فطرتهم اللغوية من جيتعلمون العربية  الطلبةاللغـة العربيـة في مواقف الحيـاة والـدرس. ف

. وعزت معظم هذه الدراسـات الضعف إلى عدم مراعاة وبمعزالله عن مواقف الحياة اليومية من جهة أخرى

 المنحى التكاملي في تعليم اللغة العربية واستخداماتها في مواقف الدرس والحياة .

ة، في مواقف للطلب جيات تدري  تتيحويقصــد بالتكاملية في تدري  مناهج اللغة اســتخدام اســتراتي       

  ،بين مهارات اللغة الأربع من جهه التعليم والتعلم اللغوي، الربط
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 وربط هذه المنظومة المتكاملة مع محتويات المناهج الدراســية الأخرى، وبينها وبين التفكير من جهة ثانية،

يف مجالات المحتوى المختلفة، وتوظمن خلاالله ما اكن أن يقوم به الطلبة من نكــاطات بحثية، ولغوية في 

   .9001التعليم اللغوي في الاتصاالله وحل المككلات شنصر،

ـــموالله، لأن الهدف في النهاية إقدار         ـــل في تعليم فنون اللغة الأربعة  التكامل والك على ب الطالفالأص

اللغة الأربعة يسهم في  . وهناك ما يكير إلى أن السيطرة على فنون 1221شخاطر،  التعبير الواضـح الجميل

ــف الحســـن في المواقف  تمكين الطلبـة من رفع تحصـــيلهم في المجـالات والمواد المعرفيـة الأخرى، والتصرـ

وفي ســوق العمل، ويتعدى ذلك تنمية الطلاقة في الكلام، وفي الكتابة، وجودة اشرلقاء ومهارات  الاجتماعية ،

عرفة من مصادرها الصحيحة، ومهارات النقد والتقويم في التفكير العلمي المنظم، ومهارات الحصوالله على الم

الاســـتماع والقراءة، ومهـارات التـذوق في الأدب، ومهـارات الكتابة المنطقية، إلى جانب إقدار الطلبة على 

ــاس بالذوق والجماالله  ــتخدام اللغة بطريقة منظمة، وترقية اشرحس ــة والعمل، والتحكم في اس متابعة الدراس

   .1229شأحمد، 

وهنـاك من يؤكـد أهميـة التكـامليـة كاتجاه جديد في تناوالله النصـــوص الأدبية ومعالجتها. فقد ذكر        

أن التكاملية أصبحت مطلبًا من مطالب العصر، وأسلوبًا من أساليب الدراسة "   121، ص 1222استيتية ش 

 ام هذا الكتاب فيالعلميـة. فعنـد تحليـل أي كتـاب مـدرسي من كتب اللغة العربية، ينظر إلى مدى إســـه

 تحقيق مبدأ التكامل اللغوي ". 

وعلى الر م من نتـائج كثير من الدراســـات والبحوث المختلفة التي ككـــفت عن العلاقة بين تناوالله        

و 1221و الكــياب، 1220النصــوص والموضــوعات وفق المنحى التكاملي ومســتوى التحصــيل اللغوي شمراد، 

ـــناق،  ـــااة، و ق 9001و  يتاوي، 9000الك  ، وبالر م من ت كيد وجوب الأخذ بالمنحى التكاملي في 9002س

زاالله الأخذ ي لا، اشرجرائي تعليم مهـارات اللغـة وتوظيف العلاقـة بين اللغة والتفكير، إلا أنه، على المســـتوى

   .9001على أري الواقع شنصر،  يراوح مكانه دون أن يجد له طريقًابالمنحى التكاملي في التعليم 

الوظيفي في تعليم مهارات اللغة فهناك من يرى من التربويين أن ضـــعف  نحىوأمـا فيما يتعلق بـالم       

المناهج الدراسـية، لا بل فكـل بعضـها في تحقيق أهداف التربية المعاصرة قد يكون عائداً إلى فكل معلمي 

 . وهنا ت كيد أن 9001، ش نصرـــ اهج الدراســـية الأخرى اللغـات في توظيف اللغـة في تحقيق أهداف المن

ــة للغة،  ــمتعلم اللغة من أجل أن لذا الوظيفية ممارس ية من أنماط عمل نمط الحياة اليومية كها في تمارس

  . 1222ش استيتيه،  الحياةمن أساليبها، في كل ش ن من شؤون  سلوب رفيعأالاتصاالله، و 
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 يســتطيع فالطالبوهكذا فاللغة من وجهة نظر أصــحاب الاتجاه الوظيفي ســلوك لغوي، وعلى هذا        

أثناء ممارســـة اللغة فهو يســـتطيع التحدث، والاســـتفســـار، والكتابه والقراءة ، في كثر من عمل  القيام ب

الأدبية  في مناهج  . وعليه وجب اختيار موضوعات النصوص Sai & wany , 2005والاستماع ، والترجمة ش

اللغة مما له صـلة بحياة المتعلمين، بما يناسـب المواقف التعليمية. فهناك علاقة قائمة بين المهارات الرئيسة 

نوعة، في مواقف طبيعية ومت الطلبةللغـة والوظيفيةو فهي تعني الاهتمام بتنمية مهارات الاســـتماع لدى 

ها الأكثر شيوعًا في مواقف القراءة اليومية. كما تعنى الاهتمام والاهتمام بتنمية مهارات القراءة الصامتة لأن

ماع أو كيفية إدارة اجت الطلبةبموضـــوعات التعبير الوظيفي بكـــقية الكـــفوي والتحريري، حيَ يتعود 

ــمية،  ــمية و ير رس ــاركة فيه، وكيفية إلقاء كلمات وخطب في مواقف رس ة لى جانب التمكن من كتابإالمك

ل، ومـلء الاســـتمارات، وإعداد القوائم و يرها من مجالات التعبير الوظيفي بنوعية البرقيـات، والرســـائـ

  . 1222الكفوي والتحريري ش فضل الله ، 

  في كيفية تعاملها مع النصــوص الأدبية Halliday , 1998ه إليها هوليدي ش وللوظيفية خصــائص نوّ        

 هي : 

وه طالبدء بالحقائق الأكثر عمومية ثم التقدم خطوة خالوظيفي مبني على نظرية المعنى، أي  الاتجـاه 

 لمعنى الأكثر تحديدا.إلى اللوصوالله 

يهتم الاتجــاة الوظيفي بــالطريقــة التي يتم من خلالهــا تنظيم لغــة النص وذلــك لتحقيق الوظــائف  

ثنــاء معــالجتــه وهي : المعنى الحرفي، والمعنى أ في التواصـــليــة، كما يهتم بثلاثــة أنواع لمعنى النص 

 نه يفُسرـــ النص عبر مرجعية الوظيفية فيإ فكار، وأخيراً لأ التصـــوري، والمعنى الخـاص بالعلاقات بين ا

 النظام اللغوي الكلي. 

 الاتجاه الوظيفي يُعالج النص من جانبين : الأوالله فهم النص، والثاد تقويم النص.  

 ر الاتجاه المهاري في تعليموهنا ي ي دو  ،لا بـد من إتقـان مهـارات اللغـة العربيـة ،ولي يتحقق ذلـك

لا تخرج عن كونها نوعًا من المهارة، فهي أبســـط  ،والذي يرى أن اللغة بمفهومها الحديَ ،هـذه المهـارات

وجيداً في أقل  من ممكن، ويتصـل في مجالات الاستماع  اط اللغوي الذي يؤدى أداءً صـحيحًاوحدات النكـ

 . ولما كانت المهارات لا تكتســـب إلا بطريق التدريب 1221أو الحـديَ أو القراءة أو الكتابة ش صـــالح، 

الواعي المنظم والممارســـة المســـتمرة، في مواقف حيوية متنوعة وبصـــورة طبيعية. لذا وجب ارتباط هذه 

على  طالباللا تعُين  ،إذ من  ير ذلك تصير المهارية عادة الية ،والنتائج ،وإدراك العلاقات ،الممارسة بالفهم

   . 9001مواجهة المواقف الجديدة ش السيد، 
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وللمعلم الـدور البـار  في تـ كيد ةورة الجمع بين اكتســـاب الطلاب المعرفة اللغوية، وتطبيق هذه        

وحل المكـــكلات، انطلاقًا من أن اللغة تعني مجموعة من الكفايات  ،والحياة ،المعـارف في مواقف الـدرس

وأداة المعلم في ذلك الوحدة وطبيعيـة.  ،ن يكتســـبهـا من خلاالله مواقف حيـةوالأداءات، وعلى الطـالـب أ 

 الدراسية المقررة في منهاج اللغة العربية المرتكزة بككل أساسي على النصوص الأدبية الكعرية والنثرية.

 :إيصاالله طلبتة إلى تحليل النصوص الأدبية ومعالجتها بككلٍ شمولي لأبعاد النصوص  للمعلموليتسـنى       

الجمالية، والأســـلوبية، واللغوية، والاجتماعية. لا بد من المواءمة بين الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة ش 

أفضلية في  وتحقيقالأدبية منها يفضيـ لخخرى، لخدمة النصوص  كلاًالتكاملية، والوظيفية، والمهارية  ، لأن 

 والتربويين إلى ةورة تبني الاتجاهات لذا تت تى هذه الدراســـة من دعوة المتخصـــصـــينفهمهـا ونقدها. 

الحـديثـة في تعلم اللغـة العربيـة وتعليمها شالتكاملية، والوظيفية، والمهارية   للحد من ظاهرة الضـــعف 

اللغوي عنـد الطلبة ولرفع كفاياتهم في اســـتخدام اللغة العربية ش شـــفويًا وتحريريًا   في الدرس ومواقف 

هارات التفكير العليا لديهم ، بحيَ تعالج النصـــوص الأدبية بتقديم حيـاتيـة متنوعـة . وكـذلـك تنميـة م

 مثيرات لغوية ش أسئلة ، وتدريبات ، ونكاطات   داخل مواقف التدري  تستهدف ذلك . 

هارات تنمية م علىلذا من المؤمل من الدراسـة الحالية معالجة النصـوص الأدبية، بككل يساعد الطلبة      

 التفكير العليا لديهم وتحسين أدائهم اللغوي التحريري.

 

 مككلة الدراسة

هدفت هذه الدراســة بناء أنموذج لمعالجة النصــوص الأدبية في ضــوء الاتجاهات الحديثة : التكاملية،        

ري لدى طلبة اللغوي التحريوالوظيفيـة، والمهارية، واختبار فاعليته في تنمية مهارات التفكير العليا، والأداء 

 المرحلة الأساسية في الأردن.

 ي :       لآ الدراسة عن السؤاالله الرئي  ا أجابتوقد        

ما أثـر أنموذج لمعالجة النصوص الأدبية في الكتاب المدرسي في ضوء الاتجاهات الحديثة في تنمية مهارات  -

   ؟دى طلبة المرحلة الأساسية في الأردنالتفكير العليا، وتحسين الأداء اللغوي التحريري ل

 تية : لآ ويتفرع عن هذا السؤاالله الاسئلة ا

ــق الاتجاهات الحديثة ش التكاملية، والوظيفية،  -1 ــة وفـ ما مكونات أنموذج معالجة النصوص الأدبيـ

 والمهارية   ؟ 
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مـا أثـــــــر الأنموذج في تنميـة مهـارات التفكير العليا ش التحليل، والتركيب، والتقويم   لدى طلبة  -9

 المرحلة الأساسية العليا ؟ 

 ما أثـر الأنموذج في تنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا ؟ -1

فكير ة والجن  في تنمية مهارات التهل يوجد تفاعل بين الأنموذج المقترح لمعالجة النصــوص الأدبي -1

 العليا لدى طلبة المرحلة الأساسية ؟

هـل يوجد تفاعل بين الأنموذج المقترح لمعالجة النصـــوص الأدبية والجن  في تنمية الأداء اللغوي  -1

 التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية ؟

عليا في تنمية مهارات التفكير الفاعلية أنموذج معالجة النصـــوص الأدبية المقترح هـل يختلف أثر  -1

 ؟لدى طلبة المرحلة الأساسية ش التحليل، والتركيب، والتقويم   باختلاف مهارة التفكير

   :تيةلآ عن اسئلة الدراسة الفرضيات ا توقد انبثق

ــتوى إ لا توجد فروق دالة  -1 ــائيًا عند مس ــطي بين في مهارات التفكير العليا     =0.01شحص أداء متوس

ة أداء طلبمتوســـطي طلبـة المجموعـة التجريبية ش ذكور / إناث   الذين يدرســـون بالأنموذج ، وبين 

 . الاعتياديةش ذكور / إناث   الذين يدرسون بالطريقة المجموعة الضابطة 

أداء متوسطي بين في الأداء اللغوي التحريري     =0.01شحصـائيًا عند مسـتوى إ لا توجد فروق دالة  -9

ة أداء طلبمتوســـطي ين طلبـة المجموعـة التجريبيـة ش ذكور / إناث   الذين يدرســـون بالأنموذج، وب

 . الاعتياديةذكور / إناث   الذين يدرسون بالطريقة المجموعة الضابطة ش

أداء المجموعة التجريبية ش ذكور  متوسط بين     =0.01شحصـائيًا عند مستوى إ لا توجد فروق دالة  -1

فاعل بين لتإلى ا ىيُعز  أداء المجموعـة التجريبيـة ش إناث  في اختبار مهارات التفكير العليامتوســـط  و 

 . أنموذج المعالجة والجن 

أداء المجموعـة التجريبية ش ذكور  متوسط بين     =0.01شلا توجد فروق دالة احصائيًا عند مستوى  -1

اعل بين لتفإلى ا ىيُعز أداء المجموعة التجريبية ش إناث  في اختبار الأداء اللغوي التحريري متوســـط و 

 . أنموذج المعالجة والجن 

النصـــوص في مدى فاعلية أنموذج معالجة     =0.01شحصـــائيًا عند مســـتوى إ لا توجد فروق دالة  -1

 . لدى طلبة المرحلة الأساسية الأدبية باختلاف مهارة التفكير ش التحليل، والتركيب، والتقويم  
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 أهمية الدراسة

فاية يؤمل منه تحسين كأنها تقدم أنموذجًا مقترحًا لمعالجة النصوص الأدبية  إلىتعود أهمية الدراسـة        

بمنهاج اللغة العربية ش مهارات الاتصـاالله  لمستوى الصف  المحتوى التعليمي في الوحدات الدراسـية المقررة 

ات التي تناولتها، التي تؤكد تنمية مهار  المتغيراتوتنبثق أهمية هذه الدراســة من تعدد  العاشر الأســاسي.

كـ هم نواتج تعليم النصـــوص الأدبيـة، وبيـان فـاعلية الأنموذج التفكير العليـا، والأداء اللغوي التحريري، 

 المقترح الذي يستند إلى الاتجاهات الحديثة، في إكتساب هذه المهارات.

ا تســـتمد أهميتها و       من أنها تتماشى مع الجهود التي تبذلها و ارة التربية والتعليم في الأردن، في ايضـــً

ت التفكير العليا لديهم. فهي من الدراسات النادرة التي تجري في السـعي إلى تطوير مهارات الطلبة وقدرا

 هارية  التكاملية، والوظيفية، والمشالأردن معتمـدة على الاتجاهات الحديثة في تعلم وتعليم اللغة العربية 

 مجتمعة. وت مل الباحثه من إجراء هذه الدراسة الآي :

 . ةالأدبية لأ راي التنمية اللغوية الكاملة المتكاملة للطلب_ تقديم أنموذج نوعي في معالجة النصوص 1

معلمي اللغة العربية ب ســـاليب معالجة النصـــوص وما تكـــتمل عليه من أســـئله ونكـــاطات  إفادة_ 9

وتدريبات في ضـوء ثلاثة أبعاد للاتجاهات الحديثة وهي : التكاملية والمهارية والوظيفية بغية تحسين 

 التدري . 

 ليف.  لواضعي مناهج اللغة العربية ومطوريها بحيَ يكون مرجعًا للت فاعلٍ  جهوّ تقديم م -1

_ تكـجيع الباحثين وطلبة الدراسات العليا في الأردن على القيام بمزيد من البحَ في مجاالله مناهج اللغة 1

 .وفق الاتجاهات الحديثة العربية وأساليب تدريسها

 

 الدراسة اتحددم

 لمحددات الآتية : جراء هذه الدراسة وفق اإ تم 

ـــر  -1 ات ش مهار   اقتصرت الدراسة على ثلاث وحدات دراسية من كتاب اللغة العربية للصف العاشـ

الاتصـاالله   الفصـل الثاد وهذه الوحدات هي : الخلايا الجذعية، والسلط حاةة البلقاء، وشهداء 

 الانتفاضة . 
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ــة  أفراد -9 ــاسي مو عين في الدراس ــوائيًا، من من طلبة الصــف العاشر الأس ــعب اختيرت عك أربع ش

ــكينة بنت اخُتيرت قصــديًا مدرســتين حكوميتين  ــة س تابعتين لمديرية تربية الزرقاء الأولى: مدرس

 .  بن عبدالملك الثانوية للبنيناالحسين الثانوية للبنات، ومدرسة الوليد 

بواقع  9002 – 9002مدة تطبيق البحَ بلغت تســعة أســابيع من الفصــل الثاد للعام الدراسي  -1

 ثلاث حصص أسبوعيًا . 

انحصرت وسائل معالجة محتوى النصوص الأدبية في ش الأسئلة، والتدريبات، والنكاطات اللغوية   -1

 فقط. 

الاجراءات المستخدمة  يةالدراسـة محددة ب دوات البحَ المسـتخدمة ومدى صدقها وثباتها وكفا -1

 في تطبيقها، وهي من إعداد الباحثة . 

 

 جرائية   التعريفات اشر 

ترد في هـذه الـدراســـة مجموعـة من المصـــطلحات التي ينبغي الوقوف على دلالالتها، حتى تكون        

 حدودها واضحة عندما تذكر في مراحل الدراسة، وهي:

 مقترح لكيفية معالجة النصـــوصوتطبيق إجرائي  ،إطار معرفي نظري أنموذج معالجة النصـــوص الأدبية : -

بالوسـائل ش المناسبة  من أسئلة وتدريبات ونكاطات تتفق والاتجاهات الحديثة في  الأدبية مدار التدري 

لبة الصف طذلك ، ممثلة في التكاملية ، والوظيفية، والمهارية، واكن اسـتخدامه من معلم اللغة العربية و 

ة وتعلمها غتعليم الل يجعلا بمالمحددة في الأنموذج في مواقف تدري  النصــوص الأدبية الأســاسي،  العاشر

 أكثر فاعلية. 

يقصد بها في الدراسة الحالية مجموعة الاسئلة والتدريبات والنكاطات  وسائل معالجة النصوص الأدبية : -

في الأنموذج لمساعدة عينة الدراسة على تحقيق نتاجات التعلم اللغوي المستهدفة من تدري   المسـتخدمة

 .الاتجاهات الحديثة المعتمدة في الدراسةفي ضوء  النصوص الأدبية المحددة في الأنموذج

ة في المحددتصـــميم الأســـئلة والتدريبات والنكـــاطات الخاصـــة بمعالجة النصـــوص الأدبية  التكاملية : -

راءة، الاســـتماع، والتحدث، والقعل بين الفنون اللغوية الرئيســـة شالتفاأكبر قدر من ، بما يحقق  الأنموذج

 والكتابة .
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في ة المحددتصـــميم الأســـئلة والتدريبات والنكـــاطات الخاصـــة بمعالجة النصـــوص الأدبية  الوظيفية : -

يوميه لى مواقف الحياه الإثر التعلم اللغوي أ بكـــكل تســـهم فيه بانتقاالله الأنموذج لتوظيف مهارات اللغة 

 .  ، الرسمية و ير الرسميةللطلبة

الأنموذج  فيالمحددة بمعالجة النصوص الأدبية  تصميم الأسئلة والتدريبات والنكاطات الخاصة المهارية : -

ة وسرعة بدق   مســـتهدفة أدائيةبحيـَ تتيح المجـاالله للطلبة تكـــكيل أو تنمية مهارات لغوية ش عقلية و 

   .عاليتين

الداخلية لخنموذج ممثله في إحداث تغييرات كمية ونوعية في الســـلوك اللغوي  يةالكفا فـاعلية الأنموذج :

للطلبة الذين درســوا بطريقة الأنموذج وتقاس في هذه الدراســة بالدرجة المتحققة للطالب / الطالبة على 

 اختباري الدراسة.

كرة، أو الموضـــوع، أو في القدرة على تجزئة الف ممثلـةأحـد مؤشرات التفكير العليـا  :Analysis التحليـل 

 إلى عناصرها ومكوناتها وفهم العلاقات القائمة ،ة المحددة في الأنموذجالأدبي وصالمكـــكلة الواردة في النصـــ

ــبينها. وتقاس في الدراس ــة الحالية بالدرجـ ــة المتحققة للطالـ  نمب / الطالبة على الفقرات الخاصة بذلك ـ

 أداة الدراسة. العليا، التفكير مهارات اختبار 

أحـد مؤشرات التفكير العليـا ممثلة في القدرة على بناء معرفة جديدة نتيجة إقامة  : Synthesisالتركيـب 

في  في النصـــوص الأدبية المحددة فرةاعلاقـات وروابط بين فئـات مختلفـة من المعلومـات والبيـانات المتو 

طالب / الطالبة عينة الدراســـة على الفقرات بالدرجة المتحققة لل في الـدراســـة الحالية. وتقـاس الأنموذج

 داة الدراسة. أ الخاصة بهذه القدرة من اختبار مهارات التفكير العليا 

أحـد مؤشرات مهارات التفكير العليا ممثلة في القدرة على دراســـة الموضـــوع أو  : Evaluationالتقويم 

ضوء في  عليهصدار حُكم مناسب إ و وذج، المتضـمن في النصوص الأدبية المحددة في الأنمالفكرة أو السـلوك 

ــة  ــة الحالية بالدرجة المتحققة للطالب / الطالبة عينة الدراس معايير محددة ذات صــلةٍ، وتقاس في الدراس

 على الفقرات الخاصة بهذه القدرة من اختبار مهارات التفكير العليا، أداة الدراسة.

 هاتيه ذات الصــلة بموضــوع معين، وترجم والصــور الذهنفكار والمعادلأ توليد ا _ الأداء اللغوي التحريري :

إلى صـور خطية في شـكل عبارات وتراكيب مترابطة ومتماسكة. ويقاس الأداء اللغوي التحريري في الدراسة 

 الحالية بالدرجة التي يحصل عليها الطالب / الطالبة في اختبار صادق وثابت أعد لهذه الغاية.
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 الفصل الثاد

 النظري والدراسات ذات الصلةاشرطار 

يتناوالله هذا الفصـل مناقكة عدد من الأفكار ذات الصلة بالمتغيرات المستقلة والتابعة التي تتمثل في         

مفاهيم التفكير بمســـتوياته التحليلية والتركيبية والتقواية، وكذلك المفاهيم والأفكار المتعلقة بالاتجاهات 

دبية في مناهج اللغة العربية المعتمدة في البحَ ، وتعزيز هذه الأفكار الحـديثـة في معالجة النصـــوص الأ 

 وتدعيمها بنتائج بعض الدراسات والبحوث ذات الصلة.

 

 " Processing Literary Texts"  معالجة النصوص الأدبية

يعبر اشرنسان باللغة عن مكاعره وعما لديه من أفكار ومعان، وبوساطتها اكن تحليل أيّ صورة  

أو فكرة ذهنية إلى أجزائها أو خصائصها، فهي عون على حسن اشرنتاج الأدي لدى الكاتب، وعون له على 

 و فالأدب فن من الفنون اشرنسانية 1229الدقة في التعبير عن الفكرة، ومن هنا يتولد العمل الأدي شمصلوح، 

يعيش  ا على كاتبه وعلى المجتمع الذيالرفيعة أداته اللغة التي تعبر عنه وتساعد في فهمه، وهو الذي يدلن

فيه من جميع نواحيه السياسية والاقتصادية والاجتماعيةو لأنه تعبير عن نف  صاحبه، والأديب ذات 

أو اشرلهام المنبعَ من الواقع، وربما الذي يعلو على هذا  ،والخياالله ،وإنتاجه الفني ي ي من الوحي ،مستقلة

لنصوص الأدبية السبيل لدراسة الأدب، فعلى المعلم أن يتخذ من نصوص  . وتعدّ ا1229الواقع شالحضيري، 

القراءة الأدبية محوراً لتعليم اللغة العربيةو لأن صور النصوص تصلح لمعالجة فروع اللغة المختلفة فهي 

تصلح مادة القراءة والتدريب على التعبير، كما أنها مجاالله ممتا  للتطبيق الوظيفي للغة شموسى، الكيخ، 

1229.  

ويتمّ ذلك بمستويين متفاعلين: المستوى التطبيقي الذي يعالج النصوص الأدبية معالجة مباشرة، ولا  

يخلو من عمليات التحليل التي تككف عن عناصر تكوينية، وعمليات الت ويل التي تصل بين العناصر 

ابتة وراء عن المبادئ الث التكوينية في علاقات كاشفة. والمستوى النظري الذي هو صيا ة تنظيرية، يبحَ

  .9009المتغيرات النصية، وعن الأطر المرجعية التي تستهدي بها كل مقاربة مباشرة شعصفور، 

جاو  ، أو ما توحي به الألفاظ من دلالات، تتبمعانيه العميقةولي ندرس النص الأدي، ينبغي أن نلُم 

 حد التعرف المعجمي على معاد الكلمات، إذ يجب أن يقف الدارس على جزئيات النص، 

  



www.manaraa.com

 

15 

 

حيَ بللتعرف على ما فيه من إبداع ، ثم يتبنى معالجة معالمهُ الخارجية في صلته بصاحبه ومجتمعه، 

ل اج إلى أكثر من وقفة، وأكثر من قراءة، لاستنباط كدلالات مختلفة. وهذا يحتيُستنتج منه ما يتضمنه من 

ما يحمله النص الأدي من طاقات إيحائية مختلفة، وللوصوالله إلى منطقية أكثر رحابة في رليته شالتطاوي، 

 لات .

أن هناك ارتباطًا بين  (Marton & Carlsson, 2000)فقد أثبتت دراسة أجراها مارتون وكارلسون  

الأدي من الطلبة وبين القراءة المتكررة، فالقراءة المتكررة للنص، أمر كافٍ من أجل الفهم المتقدم للنص 

أن هناك علاقة بين معالجة النص  (Carroli, 2000)       الحصوالله على فهم أعمق للنص. كما أوضح كارولي

راءة، ويحوّلون قوفهمه وأساليب القراءة التي يتبعها الطلبة. فالطلبة الذين يتبنون أسلوبًا تفاعليًا لل

ون ربطهم النص بخبراتهم السابقة، يحقق  يادة علىانتباههم من الككل إلى المحتوى، ومن ثم إلى الككل ، 

 مستوى أعلى من الفهم للنص الأدي.

 

 مفهوم معالجة النصوص الأدبية 

يل، والنقد، والتحل يقصد بمعالجة النصوص الأدبية، في منهج اللغة العربية، استخدام أساليب الشرح،        

والتقييم بقصد مساعدة الطلبة على بلوغ نتاجات التعلّم اللغوي المستهدفة من دراسة النصوص والأعماالله 

 الأدبية المتضمنة في الكتب المقررة في المنهج.

أنه لتعليم الطلبة معالجة النصوص ونقدها، يجب تكجيعهم  (Manan, 2003)يرى مانان  

نطباعات السطحية بهدف اكتكاف المعاد الموجودة عند مستوى أعمق. فالعديد من للذهاب إلى ما وراء الا 

و لذا يُعّرف (Contarello, 2002)الخبراء التربويين يرون أن النصوص الأدبية بنوك للبيانات وروافد للمعرفة 

لعلاقات بين ء االمختصون معالجة النصوص الأدبية، على أنها تقديم سند معرفي يسهل الت ويل الدلالي وبنا

الأفكار، كما تعطي إطاراً اكن للمكاملة أن تجري فيها بتنكيط المعلومات السابقة، وربطها بالمعلومات 

ادة عإ فينظر إلى المعالجة على أنها تحويل وانتقاء، و  (Morgon, 2001) . أما مورجن 1221المقدّمة شأندريه، 

قلها. ابقة أو شبيهة بالبنية التي يقصد مؤلف النص نتنظيم لمعلومات النص، بهدف تكوين بنية ذهنية مط

مجموعة مهارات يحاوالله من خلالها القارئ الككف عن علاقات داخلية هي أن المعالجة، " ويرى السيليتي 

في النص، وإجراء مقارنات، وتكوين ت ويلات، والقيام باستنتاجات، وخلق توقعات، وتوضيح وجهة نظر 

  .111، ص 9002شالسيليتي،  " بناءً على المادة المقروءة أو ما يعرضه الكاتبالكاتب والككف عن ارائه، و 
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أن هناك مكونين للمعالجة المعرفية للنص الأدي هما: عملية التحليل  (Hanauer, 1999)وقد أوضح هنير 

في هذه ف وعملية إصدار الحكم. وتتضمن عملية التحليل بككل أساسي إعادة بناء المعرفة في ذهن المتعلم،

العملية تتغير المعرفة لدى متعلم اللغة من المعرفة الضمنية المنظمة عند مستوى المعاد السطحية إلى 

المعرفة الواضحة المنظمة عند مستوى المعاد العميقة والرمزية. أما بالنسبة لعملية إصدار الحكم فتتضمن 

بداء شر لأدي حديد تمثيلات معرفية معينة في النص اتطوير قدرة المتعلم بالتركيز على المعلومات ذات الصلة وت

 الرأي حولها.

" النظرية  نظرية أطلق عليها اسم  (Oatley & Gonnson, 2000)وقد وضع اوتلي وجونسون  

ص أنه باستخلاص الخبرات والأفكار المتضمنة في النصو  يانالتواصلية لمعالجة النصوص الأدبية "، وفيها ير

 جانب أساسي لفهم النص الذي يعجز البحَ العلمي عن الوصوالله إليه. تتم تغطية

وترتكز النظرية التواصلية على معيارين هما: معيار الفهم التوافقي، والذي يرى رواده وعلى رأسهم  

أن النصوص الأدبية وما فيها من عناصر وعلاقات تُمكن معالج النص من إنتاج  (Gergen, 2001)جرجن 

ة صناعة يرى أن النتاجات الأدبيالذي ثيل واضح للحياةو أما المعيار الروائي فإن رائده برونر ح  تواصلي وتم

 .(Contarello, 2002)نها نماذج إيحائية لواقع الحياة إ الحياة، أي 

وتجدر اشرشارة إلى أن المعلومات المتاحة "الممكنة" في النص هي أعظم بكثير من المعلومات التي  

م معالجتها فعليًّا تتفرة في النص والمعلومات التي الذا يجب التفريق بين المعلومات المتو تخضع للمعالجة، 

(Smith, 1994) وأنه يجب التفريق بين القراء الخبراء و يرهم من المبتدئين ممن يعالجون النص، فقد أكد ،

بية، سواء مع أن القراءة المكثفة للنصوص الأد (Bortolussi & Dixon, 1996)بورتولوس وديكسون 

ؤدي إلى إنتاج قرّاء يتمتعون بحساسية عالية لتذوق النص. فالقرّاء الخبراء يعالجون تالتدريب أو بدونه، 

اج نتإ النص على مستويات عالية ومتعددة، لأن لديهم القدرة على التلاعب بمعلومات النص من أجل 

 المعرفية.التفسيرات المقنعة، وبالتالي دمج هذه المعلومات في أبنيتهم 

 كيفية المعالجة

يتوقع المعلم أن يككل له أي نص قرائي قبل معالجته ثلاثة فروي لغوية، فقد تكون المفاهيم  

" ، أو في مستوى الطلاب " Low- Levelمنة في النص أقل من مستوى الطلاب " والمعلومات المتض

Standard-Level " أو أعلى من مستوى الطلاب ، "High- Level " ، 
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 لوفة فهمًا م أما بالنسبة لطبيعة المعلومات قد تكون م لوفة، أو بعضها م لوف والأخرى  ير م لوفة، أو  ير

ولغة، والذي يساعد على تحديد تلك الفروي نوع الألفاظ السائدة في النص "بساطتها أو عرضها وتعقدها" 

 دبية "أو العلمي المت دب" من ناحيةمن ناحية، مع نوع الأساليب المستخدمة في النص بين العلمية أو الأ 

  .9001ثانية شالناصر، 

وعند قيام المعلم بالتخطيط لاستخدام نص أدي في الغرفة الصفية، يجب أن يدرك ةورة مطابقة  

النص مع الموقف التعليمي المنوي تطبيقه، فقد يكون الموقف تزويد الطلبة بالمعرفة، أو تزويدهم بالقيم، 

أن هناك طريقتين لمعالجة النص الأدي  (Morgan, 2001)هارة لغوية. ويرى مورجن وقد يكون تحقيق م

 الجوانب الآتية: تتضمنومطابقته مع الموقف التعليمي أولاهما: الفهم السياقي و 

 .ما اكن أن يتعلمه الطلبة من النص -

 ماهية تركيب النص. -

 .غةالطلبة في تنويع استخدام اللفي مساعدة النص  إمكانية -

لنص، اللغة التي يتعلمها الطلبة من هذا ا أما الطريقة الثانية فهي التركيب اللغوي للنص وتتضمن:

 وجوانب اللغة الكفوية والمكتوبة والبصرية، والتراكيب النحوية واللغوية التي حققها الطلبة.

للنص، يحتاج إلى رلية  Language Structureوقد أكد ذلك العصيلي بقوله: "إنَّ البناء اللغوي 

 . وحدد ميسرا  92، ص 1222واضحة من المعلم في إدراك البعدين المعرفي والمهاري للنص شالعصيلي، 

(Misra, 2001) :إجراءات معالجة النصوص الأدبية بالآتية 

 تحديد نوع النص: "شعر، مسرحية، قصة، أساطير، خياالله علمي" . -

والحل، والتعرف إلى الأحداث الرئيسة والعقدة، وتحديد أية  وصف شخصيات النص، وتحديد المككلة -

 تغيرات في شخصيات النص.

 إعادة صيا ة النص، أو تلخيص أفكاره بككل مختصر ومتسلسل. -

 التعرف على "الصور الفنية والمجا ات والخياالله" المتضمنة في النص. -

 واكتساب المعلومات.تدوين الأسئلة قبل وأثناء وبعد قراءة النص، لتوسيع الفهم  -

 إبداء الرأي حوالله مككلات وصراعات النص، والحكم على العلاقات بين أفكاره. -

 تحديد الأسباب والنتائج والدواعي المحتملة لأحداث النص. -

  



www.manaraa.com

 

18 

 

أن معالجة النصوص الكعرية بككل خاص أشبه بحل للمككلة،  (Goliath, 2007)ويرى جولَ 

تم توهو جسر الهوّة بين أسلوب علماء النف  المعرفيين، وأسلوب المحللين والأدباء. فمعالجة النص الكعري 

حاالله حدوث التفاعل بين الأفكار الرئيسة للنص والأفكار الثانوية، مع الأخذ بالاعتبار أن النصوص الكعرية 

نتاجه من خلاالله تفاعل عناصر النص. وأن الصورة الفنية في النص الكعري يجب أن تفهم إ مل يتم كل متكا

من خلاالله محتوى أكبر منها. ولا بد من تقديم تنبؤات وتوقعات منطقية لمضمون النص، ولعل الأهم من 

 ذلك وجوب توظيف المعرفة الناتجة عن معالجة النص في رفد الخبرة الكخصية للمتعلم.

بد من الت كيد على أن فهم النص الأدي، شعراً كان أم نثراً، أمر يستوجب المعالجة بالمناقكة ولا 

والمحاورة واستعماالله وسائل واليات معينة، ينبغي أن توظف بالككل المناسب، وفي الوقت المحدد، وبطريقة 

   هذه الوسائل بالآتية :1221تنظيمية ترابطية. وقد حدد أندريه ش

داف مسبقاً يساعد في إجراء المعالجة بطريقة فعّالة لأن القارئ يحدد نمط التعاطي المعتمد تحديد الأه -

 مع مختلف معلومات النص.

استخدام المنظمات التمهيدية، وهي معلومات أو نكاطات قبل القراءة، أي أنها تسبق قراءة النص،  -

ت توى أكثر عمومية من معلوماوالغري منها تحسين عمليات التذكر لدى القارئ بحيَ تكون في مس

 النص نفسه.

أبر ها: أن تكون قصيرة ومحددة و ، عدة الأسئلة والنكاطات المرفقة، وتقوم هذه التقنية على شروط -

 Feedbackفري اشرجابة على القارئ، وكذلك الحصوالله من خلاالله إجاباتها على تغذية راجعة   يادة على

 لتصويب سير المعالجة.

 بمثابة مؤشرات للنصوص الأدبية تعُين المعلم على عَدّهاصر إلى ما سبق، الية النماذج، التي وأضاف النا       

أن هذه النماذج ليست قوالب جامدة، إنما اكن للمعلم أن  إذ  معالجة النص، ورسم خطوات أهدافه، 

ون المعلم ألا يك وفق إمكانات التلاميذ وقدراتهم على فهم النص الأدي وتحقيق مهاراته، علىعلى يككلها 

  .9001قد صمم نموذج الدرس إلا بعد أن يضع في تصوره نوع النص الأدي والعناصر المحيطة به شالناصر، 

وتجدر اشرشارة هنا إلى أن وسائل معالجة النصوص المعتمدة في هذه الدراسة هي الأسئلة،  

تحديد أهداف النص مسبقاً قبل معالجته. فالأسئلة والتدريبات   يادة علىوالنكاطات، والتدريبات، 

والنكاطات التفصيلية عون للمتعلمين شررشادهم إلى التفسير، والت ويل، والتحويل، والاكتكاف، والاستنباط، 

حيَ اكن تحقيقها بطريقة فردية أو مجموعات، فالأسئلة الصحيحة، أجدى وأفضل من امتلاك أطنان من 

  المعرفة.
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 "Questionsالأسئلة " 

تنادي الاتجاهات الحديثة للتعليم بالعمل على مساعدة التلاميذ أن يتعلموا كيف يتعلمون  

Learning How to Learn ،ل من أبر  الوسائو ، وأن يصبحوا مستقلين في تعلمهم، وأن يفكروا لأنفسهم

 . وتتعدد أهمية الأسئلة Wragg, 2003)س الفعّالة في تنمية هذه المبادئ لدى الطلبة الأسئلة المرفقة بالدر 

من أهم وسائل عملية التعلم  (Wilen, 1982)ويلن             عدّهاالمستخدمة في عملية التدري  إلى حد 

والتعليم، وأوضح أن توجيه السؤاالله يعدّ بمثابة نكاط مركزي في معظم استراتيجيات التدري  وتقويم عملية 

اكن أن تكون خير معين في مواجهة أهداف التعلم المتنوعة، سواء في حالة التعلم التعلم والتعليم، كما أنها 

الفردي أو الجمعي. كما تستخدم الأسئلة في تنمية المستويات العليا للتفكير، وتخدم أيضًا في عمليات 

تكخيص صعوبات التعلم وأخطاء الطلبة، بل ويجب أن تستخدم في مساعدتهم على تصحيح أخطائهم 

 عرف عليها.والت

  مرة، كما تحتل 110وقد ورد ذكر السؤاالله والمسائل ومكتقاتهما في القران الكريم ما يقارب ش 

الأسئلة في الحديَ الشريف مكاناً بارً ا، وهذا يلقي الضوء على الدور الأساسي الذي تلعبه في عملية التعلم 

 المطهرة لا تهدف إلى مجرد إعطاء معلوماتوالتعليم. ومعظم الأسئلة التي وردت في القران الكريم والسنة 

ى ـلمطاف إلب في نهاية اـفحسب، بل إنها، في كثير من الأحيان، تدعو إلى الت مل والتدبر بحيَ يصل المخاط

  .1221فهم الموضوع أو المككلة المطروحة شاالله الحسين ، 

 راي ها تقنيات تستخدم لأ وتتجاو  أهمية الأسئلة كونها جملاً يستفهم بها عن أمور معينة، أو كون 

. وتعرفّ كذلك ب نها (Hyman, 1997)معينة. فهي تعرفّ على أنها مثيرات تتطلب عمليات عقلية وتعبيرية 

جمل تبدأ ب داة استفهام، توجه إلى شخص معين للاستفسار عن معلومة معينة، ويُعمل هذا الكخص فكره 

، ويعّرف رودر (Hervey, 2006)جملة من استفسار في معناها ليجيب بإجابة تتفق مع ما تتطلبه هذه ال

  الأسئلة على أنها خبرة مثيرة لتفكير المتعلم فهي تضعُه في موقف يضطره إلى التفكير، وهي Roder, 2003ش

 تساعده أيضًا على ربط خبراته السابقة بالخبرات والمعلومات الجديدة.

ة، ن أجل ذلك، فكان منها ما هو أكثر عموميأما بالنسبة لتصنيف الأسئلة فقد بذلت جهود كثيرة م 

ومنها ما هو أكثر تفصيلا، مما يصعب معه استخدامها في الواقع، إلا أن أشهر هذه التصنيفات وأدقها تصنيف 

  (Wilen, 1982)بلوم. ويرى ويلن 
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أن تصنيف بلوم من أكثر التصنيفات شمولية في قياس مستويات المجاالله المعرفي لخهداف التعليمية، وأن 

التعريفات التي وردت في هذا التصنيف لكل نمط من أنماط الأسئلة يعدّ مستوى مقبولاً من الدقة، علاوة 

في مواقف  تخدام في حجرة الصفعدّ مناسبة للاستُ على ذلك فإن أنماط الأسئلة التي يتضمنها تصنيف بلوم 

 التعليم بعامة واللغوي بخاصة.

 واكن تقسيم الأسئلة وفقًا لمستوى التفكير اللا م للاستجابة إلى مستويين: 

الأسئلة ذات المستوى المتدد: وتكمل مستوى التذكر، ومستوى الفهم، وهي الأسئلة التي تتطلب اشرجابة  -

ودة بصورة مباشرة في النص وينظر إليها على أنها اسئلة حقائق أو استرجاع وتذكر معلومات موجبعنها 

 .Convergent questionأسئلة متجمعة أو متقاربة 

الأسئلة ذات المستوى الأعلى: وتكمل مستويات التطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم. وهذه الأسئلة  -

 Divergentنتاج أو أسئلة متكعبة تتطلب قدرات عقلية عليا، ويكار إليها على أنها أسئلة است

questions وعادة تكون المواقف التي تستخدم فيها هذه الأسئلة مواقف  ير م لوفة وجديدة بالنسبة ،

للطالب. وهي كذلك أسئلة  ير محددة بإجابة معينة حيَ تتطلب استخدام المعايير الداخلية والخارجية 

 1222و هياجنة، 1221و نكواي، (Wilen, 1982 وتصميم بعض المحكات المطلوبة شرصدار الأحكام

Hervey, 2006; .  

ويتضح من التقسيم السابق وجوب تحرّي تنوّع الأسئلة، فهناك أسئلة استجاباتها معلومات  

ومعارف، وأسئلة استجاباتها توضيح علاقات، وأخرى إصدار أحكام. على أن يخدم هذا التنوع تحقيق أهداف 

 وفتح قنوات متعددة للتفكير لدى الطلبة. تدري  النصوص الأدبية 

وأشارت دراسات عديدة في هذا المجاالله إلى أن طرح الأسئلة المتنوعة استراتيجية فعّالة في تدري           

المواد المختلفة وتقويم تعليم الطلبة، وتحديد فهمهم للحقائق الرئيسة، ومحفز لهم للمكاركة الفعّالة 

 ، وأكدت دراسات أخرى وجود ارتباط Stiggins & Bridge, 2000;Roder, 2003; Gullickson, 2004ش

 ;Buttery & Michalak, 2002)وثيق بين أنماط تفكير الطلبة المتمثلة في إجاباتهم اللفظية ونوع الأسئلة 

Clegg, 2005). 

ــية على تنمية أنماط التفك         ــاعدة معلمي المواد المدرس ــئلة أهمية بالغة في مس لفة لدى ير المختولخس

  جملة من الآثار اشريجابية  (Hervey,2006;Wilen,1982طلابهم عبر موقف التعليم، ويحدد هيرفي وولن

 سئلة، ك دوات معالجة ووسائل تدريسية، أبر ها : خل
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 نحو النص أو موضوع الدرس . الطلبةإثارة اهتمام  -

 تعميق الوعي والاتصاالله بين أفراد مجموعة التعلم. -

 تزويد الطلبة بفرص لاستيعاب المعلومات. -

 تقييم جاهزية الطلبة لمهمة التعلمّ المستهدفة . -

 إشراك أو إشغاالله الطلبة بالتفكير الناقد والابتكاري. -

 مساعدة الطلبة على تمثل الخبرات المختلفة وإدماجها في أبنيتهم المعرفية. -

 تقييم مدى بلوغ الطلبة لنتاجات التعليم المقصودة.  -

ور م الدور الكبير الذي تؤديه الأسئلة في الموقف التعليمي وفي تنمية مهارات التفكير لدى الطلبة،  

إلا أن الأبحاث أظهرت أن أسئلة موضوعات النصوص الأدبية تهتم بمهارات الفهم المباشر من النص ومهارات 

ي بصورة أكبر من الاهتمام بمهارات التفكير العليا والتذوق الأدي، حيَ بلغت نسبة أسئلة الفهم الاستنتاج

و والهياجنة، 1221و  وعيسى، 1221  شالحادر، %0.2  في حين جاءت نسبة أسئلة التقويم ش%12التذكر ش

  .9001و والسفاسفة، 1222و ومقدادي، 1222

ادة النظر في أسئلة النصوص الأدبية، والاجتهاد في ن هناك حاجة ملحة شرعإ وهذا يدعو إلى القوالله  

 تعديلها وإمدادها بكل ما يتوقع أنه نافع ومفيد في عجلة التطوير والتحسين.

 

 "Linguistic Activities " اللغوية النكاطات

تستدعي التطورات السريعة والمتلاحقة في عالم اليوم إدخاالله تغّيرات جذرية على السياسة التعليمية، 

وعلى طرائق التعليم. ولما كان العالم سريع التغيّر نتيجة للتقدم العلمي والتكنولوجي والانفجار السكاد 

َ يؤكد ةورة المكاركة الفعّالة للمتعلم، وإكسابه الطريقة التي يستطيع  والمعرفي، فإن الفكر التربوي الحدي

ب كي يعيش الم الغد، إذ إننا لا نعُلِّم الطالبها تعليم نفسه بنفسه حتى يستطيع التكيف مع المتغيرات في ع

 عصرنا ولكن ليعيش عصره.

ومن هنا ت ي أهمية ممارسة الطالب، للنكاطات الصفية والمدرسية في إطار تطوير وتحديَ 

التعليم اللغوي، فهي تعُنى بتنمية جميع المهاراتو لأنها تهتم بجميع جوانب الفرد، وتعمل على إتمام النقص 

  .1221و عبيد، 9001ر في المناهج المدرسية، شمصطفى، أو القصو 
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ولما كان ما يهمنا من النكاطات المدرسية النكاط اللغوي تحديداً، فإنه اكن تعريفه ب نه "كل ما  

ت  ير مرتبط بها، تح أوا  ناحية لغوية، ويجري بصورة فردية أو مجموعة، متصلاً بموضوعات المنهج 

جهده الفردي في جمع أمثلة أدبية لظاهرة  الطالبعن إشرافه، وذلك ك ن يبذالله بعيداً  أوإشراف المدرس 

نحوية، أو في تفقّد قصة بالمكتبة يستعيرها ويقرلها أو في كتابة موضوع لمجلة الصف متصل بالمنهج أو  ير 

وية أو غمتصل به، وك ن يكترك مع  يره في مسرحية تمثيلية، أو يسهم في ندوة يديرها المدرس حوالله ناحية ل

  . 91، ص1221الحمادي، و  أنفسهم". شظافر الطلبةيديرها 

  فقد عرفّ النكاط اللغوي ب نه: "ألوان متنوعة من الممارسة 911، ص 1222أمّا فضل الله ش 

التطبيقية لمهارات اللغة العربية يقوم بها الطلبة داخل الصف أو داخل المدرسة أو خارجهما في مواقف 

عًا، أو كلامًا، أو قراءةً، أو كتابةً، وذلك بر بتهم وبتوجيه من معلميهم من خلاالله طبيعية تتطلب استما

جماعات أنكطة اشرذاعة المدرسية، أو الصحافة المدرسية، أو التمثيل و ير ذلك". ويرى نارامور 

Narramora, 2003)بة ل  أن النكاط اللغوي، مجموعة من الممارسات العقلية والأدائية التي يقوم بها الط

لتحقيق أهداف اتصاليه وتعزيز الخبرات التعلمية التعليمية التي يحصلون عليها داخل الغرفة الصفية. كما 

  أن النكاطات اللغوية هي أنماط مختلفة من الممارسات العملية للغة يؤديها Fisher, 1999ويؤكد فيشر ش

في مواقف تتطلب الحديَ، والاستماع، الطلبة داخل الصف أو خارجه، مستخدمين اللغة استخدامًا واقعيًا 

 والكتابة، والقراءة.

ولا يتم التواصل بين الطالب والمعلم، خلاالله ممارسة النكاطات اللغوية، إلا من خلاالله الوسائل التي 

يتحقق عن طريقها الاتصاالله، كالوسائل اللفظية، أو السمعية، أو البصرية، أو الحركية، وتتوقف فاعلية 

المهارات الاتصالية لدى الطالب، وهي الكتابة والتحدث، والقراءة، والاستماع، والقدرة فر االتواصل على تو 

  .9001و مصطفى، 9009على التفكير شبنجر، 

وهناك جملة من الأهداف تسعى النكاطات اللغوية إلى تحقيقها، واكن إجمالها في الآتية: شالركاي،         

   9001، السيد، 9001، مصطفى، 9001، طعيمة ومناع، 1222، العلي، 1222

على اشراان بان التعلّم عملية مستمرة مدى الحياة، وأن من الممكن أن يُعلِّم الفرد نفسه  الطلبةتنكئة  -

 بنفسه، وأن ي خذ خبراته من الحياة كمدرسة كبرى، وذلك عن طريق مزاولة أنواع النكاطات المختلفة.

خدامًا صحيحًا ناجحًا في مواقف الحياة العملية وتطبيق ما يتعلمونه على استخدام اللغة است الطلبةتدريب  -

 داخل الصفوف في مواقف طبيعية.
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الاسهام في الككف عن المواهب والميوالله اللغوية والأدبية، وتنمية قدرات الطلاب الجسدية والعقلية في  -

 النواحي التي تظهر فيها ميولهم واهتماماتهم.

من معلومات، وتكجيعهم على تتبّع ما يجدُّ من ألوان الثقافة وفنون المعرفة  بةالطلترسيخ ما يصل إليه  -

 بحيَ يت كد لديهم الميل للقراءة.

تنمية المهارات اللغوية لدى المتعلمين حيَ يتم ممارسة الحديَ والحوار والمناقكات، وتحرير الكلمات،  -

معلومات أدبية أو لغوية من خلاالله الاستعانة إلى جانب ما يبذله الطالب من جهد فردي في جَمّع أمثلة و 

 بالمكتبة أو مواقع الانترنت.

  

  إلى أن أهم خصائص النكاطات الهادفة أن تتناسب مع Henley, 2004شار هنلي شأوقد  

المستويين: العمري والعقلي للمتعلم، بحيَ تتحدى هذه النكاطات قدرات المتعلمين دون أن تسُبب لهم 

  أنه يجب أن تراعي النكاطات الفروق الفردية بين Narramora, 2003نارامورا شأي إحباط. وأضاف 

المتعلمين وأن تسمح لكل متعلم أن يتقدم حسب قابليته وقدراته. وكذلك تجعل المتعلم يستخدم أكثر من 

 أسلوب في التعبير، لأن هذا يُساعدهُ على تنميته أساليبه في التعبير.

ه من الضروري أن تتيح النكاطات اللغوية للمتعلمين الفرصة للنقد وباشرضافة إلى ما سبق فإن 

وإبداء الرأي، وتفسير المادة الأدبية، والموا نة بين الأراء والحقائق، وأن تتيح الفرصة للتعلم الذاي، وإيجاد 

لحقيقة لإلى استخدام الخياالله وتكيجع التحرك الحر من الخياالله  وأن تدعو العلاقات بين الأشياء والمجردات،

  .1222ششحاته، 

تمثل النكاطات اللغوية عنصراً أساسيًا في المنهاج التعليمي، له فعاليته في تحسين التعليم وتطويره،  

ومن هنا فإن الأدب التربوي أشارإلى وجود أس  يجب أن تُراعى عند ممارسة النكاطات لتحقيق أهدافها 

عبيد،  و1221شحاته،  و1221أبو  ينة، و الخباص و الكخن، طميلة و  المنكودة، وتتمثل في الآتية: شالموسى

  .9009بنجر،  و1221

أن يقوم النكاط على الغرضية، فيكون له هدف خاص يقصد منه ويسعى إليه، فلا يكون ضبابيًا عائماً،  -

 وأن يكون ممكن التحقيق، ويلتقي مع قدرات المتعلمين اللغوية وميولهم.

لنكاط اللغوي و يره من النكاطات المدرسية الأخرى ، وكذلك وجود ترابط بينه وبين أن يوجد ترابط بين ا -

 المنهاج لتككيل علاقات موصولة تؤدي إلى التكامل والتجديد والتنويع والابتكار.
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أن يجري النكاط في مجالات حيوية طبيعية مما تزخر به مواقف الحياة اليومية. والغاية من ذلك ضمان  -

في المواقف الطبيعية الحقيقية، لي لا تبقى نظرية يتقنها الطالب، ولكنه يعجز عند  توظيف اللغة

 الممارسة عن كتابة رسالة أو استدعاء، أو حتى إجراء محاورة مع  ملائه في الصف.

وجوب قيام النكاط اللغوي على التلقائية الموجهة، بحيَ يجري في جو داقراطي تسوده الحرية  -

 الله الرأي، والاحترام المتبادالله.والتفاهم، وتباد 

حليلية أثناء ق التائأن تثُير النكاطات تفكير الطلاب بعمق وبككل مستمر. وتحُثهم على استخدام الطر  -

 ممارسة البرامج التعليمية.

مهمًا للنكاطات اللغوية في توظيف مهارات اللغة، إذ لا فائدة  ويستنتج مما تقدم، أن هناك دوراً  

ون تطبيق، ولا جدوّى من حفظ القواعد والتعميمات الكثيرة دون استخدامها حديثًا، من تعلم اللغة د

واستماعًا، وقراءةً، وكتابةً. ويتفق هذا مع الدراسة الحالية التي تضمنت نكاطات لغوية تهدف إلى ممارسة 

 فنون اللغة العربية الأربعة: الاستماع، والحديَ، والقراءة، والكتابة.

ج معظم البحوث التربوية على فاعلية النكاطات اللغوية في تنمية القدرة على أكدت نتائهذا و  

اته التحصيل اللغوي والمعرفي، والتفاعل الصفي، وكذلك أكدت تنمية التفكير ومهاراته وقدر 

  .Michael"، 9001"ميكيل،  و"Fisher 1222"، فشر، 1222نصر،  و1221، الفار و1221المختلفةشصالح،

استخدام النكاطات اللغوية كوسيلة لمعالجة النصوص الأدبية، لما لها من دور بار  في ويُكجع على  

 إحداث عمليات الربط بين نتاجات التعلم اللغوي المختلفة.

على الر م من نتائج البحوث السالفة، فقد أظهرت نتائج بعض الدراسات التربوية في الأردن ذات  

ضعف فاعلية   9001و مصطفى، 9009 و موسى،1221 ،شطناويو 1221 ،عتوم الصلة باللغة العربية ش

النكاطات اللغوية. وهذا الضغف يدفع بالبحَ التربوي إلى الاهتمام بدور هذه النكاطات لتحقيق نتائج 

أفضل على صعيد الأداء اللغوي الكتاي والكفوي، وكذلك لتنمية التفكير والقدرة على إبداء الرأي وإصدار 

 الأحكام لدى الطلبة.

 

 " Drills"  التدريبات

ات الحديثة في تعليم اللغة التعليم المستمر، ليصبح المتعلم مستقلًا في تعلمه ولديه تؤكد الاتجاه

 القدرة على اكتساب الخبرات 
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تحفيز  فيونقلهـا. وتعـدّ التـدريبات من الوســـائل الفعّالة والضرـــورية للمتعلم لتحقيق ذلك، فهي تؤثر 

جـة عـاليـة من اشرتقان والكفاية مهـارات التفكير لـديـه، وتســـاعـد على تحقيق الأهـداف المحـدده وبـدر 

(Petrosen, 2001) أن أهم جوانب القصــور في تعليم اللغة العربية أن التدريبات   9001ش، ويرى الســيد

والتمرينات لا تركز على المواضــيع التي يكثر فيها الخط ، يضـــاف إلى ذلك أن التدريبات تركز على التكوين 

   .دريبات الضبط بالككل والتعليل والتصحيح بالاهتمام والتكملة والتعرفّ والتعداد، ولا تحظى ت

التدريبات ب نها مثيرات عقلية تقُدم للطالب بعد الدرس، وهي  (Wilen, 1982)لقد عرفّ ويلن 

ـــتهدف إثارة  ذات ت ثير طويل الأمد، حيَ تتوقف في النوع والدرجة على المثير ودرجته، كما أنها جملة تس

اســتجابة الطالب لما تعلمه. أما أبوشريخ فقد عرفّها " ب نها إجراءات يقوم بها المعلم أمام المتعلمين بقصــد 

شـــادهم إلى أيسرـــ الســـبل في فهم الموقف التعليمي المراد تعلمه، واعتيادهم في التعامل مع المســـائل إر

المكـــابهـة بتطبيقـات مماثلـة للتمارين والتـدريبـات التي تـدرب عليهـا المتعلم بإشراف المعلم المدرب " 

   . 2، ص9002شأبوشريخ، 

تعلم اللغة، فهي تكُثف تركيز دور التدريبات في  (Richardson, 2003)ويؤكـد رشـــاردســـون 

فزهم لعمــل وتحإلى اوتــدفعهم  الطلبــةعلى الــدرس للاحتفــاظ بــالمعلومــات، كما أنهــا تثُير ر بــة  الطلبــة

لمزيد من التعلم، باشرضافة إلى دورها الهام في إعادة الت كيد على النقاط المهمة التي طرحت في الدرس، علىا

 الطلبة من المادة الأدبية وما اكتسبوه من مهارات عقلية وأدائية. وكذلك تفُيد المعلم في معرفة مدى تمكن

أن للتدريبات دورًا في إضــفاء طابع الحيوية على الدرس،  (petorsen, 2001)وأضــاف بيترســين 

ــاعد  ــح، كما وتسُــاعد على انتقاالله تعلمهم من  الطلبةفهي تس ــار الوقت وجهد الشر على التحليل، واختص

 المجرد إلى المعقوالله.

ــائل وأدوات، لا يعمل بمعزالله  ولأن المنهج، بما يتضــمنه من أهداف ومحتوى وبرامج وطرائق ووس

دخلات العملية التربوية، وباعتباره منظومة فرعية في منظومة النظام التربويو فإن التدريبات  عن بـاقي مـُ

مان ، لضـــللطلبةا المرجوة لا بد أن ترتكز على مجموعة الأســـ  والشرـــوط الواجب مراعاتها أثناء تقداه

إلى المحددات  (Wilen &  Clegg, 2001)تعزيز تحصـــيلهم اللغوي، وفي هذا الصـــدد أشـــار ويلن وكلج 

 الآتية:

 أن تصاغ التدريبات في عبارات لغوية إجرائية. -

 أن تتصف التدريبات بطبيعة أكاداية مرتبطة بمحتوى الدرس. -

  



www.manaraa.com

 

26 

 

مل، والطلبةأن تتُابع أعماالله  -  على تقييم أداءاتهم. يُع 

 جماعي. مكان ذلك بككل فردي أ أأن تعطي الوقت الكافي لتنفيذها سواء  -

 أن تتنوع من حيَ السهولة والصعوبة، والغاية. -

 على المزيد من العمل الفردي والزوجي والجماعي. الطلبةع كجّ يُ أن  -

ــهام في معالجة النصــوص الأدبية، على ــائ وحتى يتســنى للتدريبات اشرس ل اعتبار أنها إحدى الوس

 بالآي: (Wilen, 2000)الفعّالة لذلك، فإن هناك خطوات أجملها ويلن 

 تحليل النص إلى عناصره. -

 طرح المعلم تدريبًا يتضمن ورقة عمل أو صحيفة تدريبية تتضمن موقفًا لغويًا تعليميًا. -

 بمناقكة الموقف اللغوي جماعيًا. الطلبةتكليف  -

 أمثلة لها صلة بالموقف. بةالطلتقديم  -

 قيام الطلاب بعمل عصف ذهني لفهم المعاد والجمل والعبارات. -

 تلخيص الطلاب ما قاموا به في موقف الاتصاالله اللغوي. -

 وتوجيههم شرجراء تمارين مكابهة بطريقة  ير مباشرة. لطلبتهتعزيز المعلم  -

وينبغي هنا أن ينظر إلى التدريبات في ضـــوء نتيجة ما حصـــل عليه الطالب من معرفة أو مهارة، 

ر للتـدريبـات النجـاح بمقـدار درجة تحقيقها للحاجات الحقيقية والاهتمامات الفعلية  ، لطلبةلحيـَ يُقـدَّ

 وبمقدار فهمهم للتدريبات كوسيلة وكفاية لتحقيق النمو العقلي واللغوي.

 

 " Integrative" التكاملية 

التكامل عملية طبيعية في حياة الفرد وحياة المجتمع اشرنســـاد عامة ، إذ اكن أن نكـــاهده في حياة       

التلميذ ، في تكامل حاجاته الاجتماعية والبيولوجية ، وفي تكامل عناصر شـــخصـــيته المختلفة في كلٍ واحد ، 

شإبراهيم ، أحمد ،"لات" ، وهو صفة وفي تكامل نواحي حياته ، فالتكامل _ إذن _ نظام م خوذ من الحياة 

   . 1997من صفات اشرنسان ، فتكامل الكخصية اشرنسانية وانسجامها دليل على الصحة النفسية شمدكور ، 

إن تكـامـل جوانـب الخبرة اشرنســـانية في المنهج يتفق مع فطرة اشرســـلام عن طبيعة المعرفة والكون       

عن اشررادة المطلقة والمباشرة للخالق الفرد الصــمد ، وهذا الوجود واشرنســان والحياة ، فالوجود كله صــادر 

 وحدة متكاملة، كل جزء منه متسق ومتكامل مع بقية الأجزاء ، 
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واشرنسـان الفرد وحدة متكاملة ، وقواه المختلفة موحدة الوجهة ، وهو لي  عقلًا بلا جسم ، ولا جسداً بلا 

والروح ، ولي  روحاً هائمة بلا رابط من عقل وجسم ، بل  عقل أو روح ، ولي  عقلاً منفصـلاً عن الجسـم

اشرنسان كيان واحد متكامل الأجزاء ، يتفق مع هذا الكيان ، الواحد للكون والحياة الصادرة عن إله واحد ش 

   . 1993مدكور ، 

والتكـامل فلســـفة أكثر منه منهجاً ، وقد جاءت هذه الفلســـفة نتيجة للعديد من البحوث الميدانية       

والتجريبية في علم اللغة، وعلــم النفــ ، ونظريــات التعلــم والتــربـية ، فهـو طريقـة للتفكـير المتصـل 

ـــم ش  بالطلبة ـــهـ والتعاون الذي يجب أن يكون  . وتقوم هذه الفلسفة على التآ ر weaver , 1990وتعلمـ

موجوداً بين عناصر ومكونات كل ظاهرة حتى تســـتطيع أن تقوم بوظيفتها ودورها على خير وجه ، وحيَ 

 . كما أن 1986إن التفكك وعدم التعاون يؤدي بالضرــورة إلى عجزها عن أداء وظيفتها في الحياة، شمبارك، 

ات باســـتمرار كلما عولج مشرـــوع مهم ، أو عولجت فلســـفة التكامل تقوم على ترابط الخبرات والمعلوم

 أحمد، لات  . و مككلة من المككلات الحيوية أو موقف من مواقف الحياة شإبراهيم 

وأيًّا كان الأسـلوب التكاملي، منهجاً أم فلسـفةً ، فهو معني بالدرجة الأولى بإيجاد مجاالله واسع شرشباع       

 الكثير من التربويين بضرــورة الأخذ به في عملية التعلم والتعليم وتنمية ميولهم . لذا أوصى الطلبةحاجات 

 ، وفي إعداد المناهج ، لما له من فوائد تعود على الطالب والمعلم. 

 

 مفهوم التكاملية 

ــطلحات التربوية        ــطلح التكاملية تعريفات عدة، تختلف أحياناً وتتفق أحياناً أخُرى ، فمعجم المص لمص

مترابط ومتكامل  في شكل للطلبةاولة للربط بين الموضوعات الدراسية المختلفة ، التي تقدم يعرفها ب نها مح

ــية المختلفة ، ويدرك  ــهم في تخطي الحواجز بين المواد الدراس من خلاله  ةالطلب، وتنظم تنظيماً دقيقاً ، يس

 . وهناك من يرى أنها دمج 1996شاللقاد ، والجمل ،  العلاقـات المتبـادلـة بين المواد الـدراســـيـة المختلفة

   . 1998، ، جرج ، يون موضوعات مختلفة في منهج دراسي واحد شحنا الله 

بـ نهـا تقـديم المعرفـة في نمط وظيفي على صـــورة مفـاهيم متدرجة   1221شويعرفهـا لبيـب ومينـا       

دين مختلفة إلى مياومترابطة تغطي الموضـوعات المختلفة دون أن يكون هناك تجزئة أو تقسيم في المعرفة 

، أو جمع الأســاليب أو المداخل التي تعري فيها المفاهيم وأســاســيات العلوم بهدف إظهار وحدة التفكير 

 العلمي ، وتجنب التمييز والفصل  ير المنطقي بين مجالات العلوم المختلفة. 
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ل طلب من المعلمين العم  فيرى أن التكاملية تنظيم مجموعة من القرارات التي تتWhite أما وايت ش      

علم باحترام ، وضــبط عملية التيار الأســاليب التعليمية المناســبة، واختنظيم المعرفةفي مجالات ثلاثة هي: ت

ــالعلاقة المتبادلة بين الخصوصية المعرفية والكخصية لك ـــ ــل مـ ــن المعلـ ــم والمتعلـ أن يتم  م، ويرى كذلكـ

 ، وأن يُعطــى اهتمام خاص لخساليـب التعليميـة التيعليميــةعل المتعلم مــع الخبرات التالت كيد على تفا

" Collectiv Projects " والمكاريع الجماعية "  Role playing"            تؤكــــد التكامــــل، كلعب الدور

 .  1990شمراد ، 

تعلم يساعد الم   فيُكير إلى أن مفهوم التكاملية اثل وحدة المعرفة وتكاملها مماAllemanأما أليمان ش      

 ، وهذا التعريف يتفق إلى حد 2001شالخياط ،  اعلى فهم العلاقات بين جوانب المعرفة ويكـــكل أكثر عمقً 

ا ، وعلاج ظاهرة   الذي يرى أنها ترابط المعلومات وتماســكها ، وجمع أطرافه1222 ما مع تعريف شسرحان

 سية المنفصلة وتطبيقاتها التقليدية . التي اعترتها في ظل مناهج المواد الدرا التفتيت والتجزئة

أن التكاملية ربط المواد الدراســـية "    12ص  9000المكـــار إليه في الكـــناق ش   Kaneويقوالله كاد ش      

االمتنوعة بعضـها  نطلقاً وأ راضهم م الطلبةدون إ الة الحواجز الفاصلة بينها ، بحيَ ن خذ من ميوالله  بعضـً

 . " تدور حوله

أما عن مفهوم التكاملية المتبنى في هذه الدراســة كاتجاه لتعلم اللغة العربية وتعليمها، فهو الربط بين      

  مهارات اللغة الأربع ش التحدث، والاستماع، والكتابة، والقراءة  .

 

 مستويات التكاملية 

رفة ة تتفق في أنّ وحدة المعأو مستويات عد اويتضـح من التعريفات سـابقة الذكر أن للتكاملية أوجهً       

 تؤدي إلى تعلم أفضل وأهمها : 

 أولاً : التكامل بين اللغة والمواد الدراسية المختلفة .

أي لغة ليست مادة دراسية فحسب ، ولكنها باشرضافة إلى ذلك وسيلة لدراسة المواد الدراسية  ،إن اللغة      

الأخرى التي تدرس في المراحل التعليمية، وإذا اســتطعنا أن نتصــور شــيئاً من ظواهر العزلة والانفصــاالله بين 

بية  واد الدراسية شعلمية أو أدالمواد الدراسـية، فلا اكننا أن نتصور هذا الانفصاالله بين اللغة ، و يرها من الم

، فقد ثبت بالتجربة أن تقدم الطلبة في اللغة العربية يســـاعدهم في التقدم في كثير من المواد الأخرى التي 

 تعتمد في تحصيلها على القراءة والفهم،
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من الخط   فالطالب المتمكن يفهم ما يقرأ بسرعة، ويلم بما يقرأ في المواد الأخرى أسرع من الآخرين ، وكثير 

 . 1998في إجابته قد يعود إلى عدم قدرته على فهم ما يقرأ، أو إلى ضعفه في التعبير عما يعرف شعبد النبي، 

وعلى هذا، فإن كثيراً من المواد الدراســية الأخرى، كالتاريخ والجغرافيا والدراســات الاجتماعية عموماً، اكن 

 اتخاذها مادة للدراسات اللغوية. 

 مـدرسي اللغة العربية أن يتعرفوا على المواد الدراســـية الأخرى ويختاروا من مادتها ما يصـــلح وعلى      

للـدراســـات اللغويـة ، لأن هـذا يؤدي إلى تكـامـل المعرفة في أذهان الطلبة ويؤدي إلى الربط بين الحقائق 

العربية  واد الأخرى واللغةوالمعلومـات الموجودة في مواد المنهج المختلفة. وهذه بعض الأمثلة للربط بين الم

 . 2002ش مدكور، 

لا يسـتطيع الطالب  فهم مس لة حسابية إلا بفهم لغتها، ودلالات ألفاظها، وعباراتها، فالطلبة  الرياضـيات :

 يخفقون في حل المسائل الكلامية لعدم فهمهم للغة التي صيغت بها هذه المسائل . 

ــوم : ــلـ ــعـ قد تتيح المواد العلمية للطلبة المجاالله للتدريب على الاستعماالله الدقيق للمصطلحات العلمية،  الـ

 وهذا يساعد على الوضوح الفكري وتنمية قدرة الطالب على الاستخدام السليم لخساليب اللغوية . 

 من ففيها كثيرإن الدراسات الاجتماعية مجالات خصبة وواسعة للتدريب اللغوي .  الدراسـات الاجتماعية :

وجعلها مجالاً للتعبير الكفوي أو التحريري، كما اكن  ا لغويًاالموضـوعات والمكـكلات التي اكن استغلاله

 أن تصير مادة للقراءة واشرملاء والخط . 

تتيح هذه المجالات للطلبة أن يقوموا ب نواع من النكاط تبعد إلى حد  الرسـم والأشغاالله والأعماالله اليدوية :

ق التدري  الجيدة ترتبط ب نواع الســـلوك والخبرات المختلفة وتوجد ائللفظية،  ير أن كثيراً من طر ما عن ا

 تكاملاً بينها .

وفي هذا المجاالله اكن تدريب الطلبة على التعبير عن اللوحات التي ترسـم أو الأشكاالله التي تصنع، كما       

رسـمها أو تجسـيمها ب ي شكل من أشكاالله  اكن للمدرس أن يتحدث عن فكرة معينة ثم يطلب من الطلبة

ويبدو هذا واضـــحًا في أنموذج معالجة النصـــوص الأدبية المقترح في هذه الدراســـة من خلاالله  التعبير الفني.

 النكاطات الفردية والجماعية المرفقة بالوحدات الدراسية.
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 : التكامل بين فروع اللغة . ثانيًا

إذا كان تعلم اللغة يتم بطريقة أفضـل عندما يتعري لها المتعلم بكـكلها الكلي و ير المجزأ وفي سياق       

 . لكن واقع 2001  هو الأســـاس والمفتـاح لتعلم اللغة شالمومني ، Integrationطبيعي ، فـإن التكـامـل ش

م إلى فروع هي : المطالعة  والنصوص الأدبية، والتعبير، والنحو مدارسـنا يؤكد أن منهاج اللغة العربية مقسـَّ

والصرف شالقواعد ، واشرملاء، والتطبيقات، والبلا ة. وهذا بالطبع تقسيم جائر لا يراعي وحدة اللغة، فاللغة 

  " فيرى أن Goodman . أما جودمان ش2002كـالكـائن الحي الكـامـل المتكامل كما يراها مدكور شمدكور ، 

يم، وقد شبهها بالذرة ومكوناتها، فلي نفهـم المادة ونتعرف علـى خصـائصـها اللغة شاملة و ير قابلة للتقس

   .Goodman , 1986 , p . 40لا بـد لـنـا مـن دراسـة الـذرة " ش

إذن، الأصـــل في تعليم اللغـة وفروعهـا هو التكامل والكـــموالله ، فلا يجب أن يُعلم التعبير بعيداً عن       

ـــبق ، وذلك لأ القراءة والأدب ، ولا النحو  ـــامل ومتكاملبعيداً عن ما س  ارد، وهو إقن الهدف في النهاية ش

  في دراسة Solonعلى التعبير الواضـح الجميل في جانبيه الكفوي والكتاي . وهذا ما أكده سولون ش الطالب

ــين  ــاعدة الطلاب على تحس ــل من خلالها إلى أن تدري  اللغة ككل واحد كان له أثر واضــح في مس له توص

مهاراتهم اللغوية ، وذلك من خلاالله إعادة تصميم مقرر قراءة متقدم لطلاب كلية المجتمع في شكل متكامل 

   .Solon , 1991على هيئة مجموعة من النصوص اختيرت بعناية ش

لذا فإن اعتماد النص الأدي أصـبح ةورة للانطلاق في تدري  اللغة العربية . وهذا يترتب عليه اختيار       

ـــوعه وحجمه ولغته وجودته الفنية ، ومراعاته لمســـتوى  النص من  الذين يقدم إليهم الطلبةالجيد ، بموض

وبهذا يتم الابتعاد قدر اشرمكان عن الاتجاه التقليدي في النظر  . 1990النـاحيتين : العقلية واللغوية شمراد ، 

ية يـة لخنكـــطة العقلية والانفعالإلى اللغـة على أنهـا فروع ، وبنف  الوقـت التـ كيـد على النظرة التكـامل

 . بعضًاوالحركية التي لا اكن فصلها عن بعضها 

 ثالثًا : التكامل بين فنون اللغة .

يهـدف تعليم اللغـة من البـدايـة إلى تمكين الطـالـب من أدوات المعرفـة عن طريق تزويـده بالمهارات       

َ، والقراءة، والكتابة، ومساعدته على اكتساب الأسـاسـية في فنون اللغة العربية وهي : الاسـتماع، والحدي

ــية  ــفوف الدراس ــليمة ، والتدرج في تنمية هذه المهارات على امتداد الص ــحيحة واتجاهاتها الس عاداتها الص

ــل  ــتخداماً ناجحاً عن طريق  الطالببحيَ يص ــتخدام اللغة اس ــتوى لغوي اكنه من اس في نهايتها إلى مس

الاسـتماع الجيد ، والنطق الصحيح والقراءة الواعية ، والكتابة السليمة ، الأمر الذي يساعده على أن ينهض 

    . 2002بالعمل الذي يختاره ، وعلى أن يواصل الدراسة في المرحلة التعليمية التالية شمدكور ، 



www.manaraa.com

 

31 

 

ة ، بل إنها متكابكة ومتداخلة في مهاراتها الاستقبالي بعضًاففنون اللغة ليست جزراً منعزلة عن بعضها       

واشرنتـاجيـة ، ولكـل هـذه الفنون مركز تنطلق منـه وهو عملية التفكير ، فالكلام والكتابة يجمعهما التفكير 

سـتقبالي ، كما أن الاسـتماع والكلام بينهما عامل مكترك اشربداعي ، والاسـتماع والقراءة يجمعهما التفكير الا

وهو المكـافهة ، والقراءة والكتابة بينهما عامل مكـترك وهو الكتابة التحريرية . لذا من المستحيل أن نعزالله 

فنـاً عن الآخر ، فاللغة ظاهرة منطوقة في أصـــلها ، أما اللغة المكتوبة فتابعة لها ومرتبطة بها شعبد النبي ، 

  في دراســـته أهمية هذا التكامل من خلاالله مدخل المهارات Rod way , 2000 . وقد أكد رود واي ش1998

ــتماع، والحديَالأربع ــتوى الكفاءة اللغوية لدى ، والكتابة، والقراءة: الاس  لطلبةا، وبيان أثره على رفع مس

 من خلاالله مدخل المهارات .

التكامل اللغوي بين عمليات اشرصغاء إلى نصوص أدبية وفي دراسـة أخرى للكناق هدفت إلى تق  أثر       

مختارة والقدرة على التعبير الكتاي من جهة ، وعمليات الاستيعاب القرائي عبر اليات القراءة الصامتة، على 

ـــائياً عند  تحســـين الأداء في القدرة الكتابية التعبيرية من جهة ثانية، تم الت كيد على وجود فروق دالة إحص

ــتوى  ــوص الأدبية وقمن    =00001شمس ــتمعن إلى النص ــطات المجموعة التجريبية، ممن اس   بين متوس

بالنكــاطات اللغوية المصــاحبة، ومســتويات أقرانهن في المجموعة الضــابطة، ممن درســن مهارات واليات 

 الكتاي أداة يرالتعبير الكتاي وفق المعالجات ذات الصلة الواردة في الكتاب المدرسي المقرر، على اختبار التعب

   . 2000الدراسة لصالح طالبات المجموعة التجريبية شالكناق ، 

وبذا اكن القوالله إن التكامل بين مهارات اللغة اسـتمد أهميته من خلاالله نتائج الدراسات التربوية التي       

ثل أركان التي تمأثبتـت فـاعليـة تـدري  اللغـة العربيـة القـائم على الربط بين مهـارات اللغة الأربع،      و 

االاتصــاالله اللغوي، وهي متصــلة ببعضــها  مراد، ش تمام الاتصــاالله وكل منها يؤثر ويت ثر بالمهارات الأخرى بعضــً

 . 9002و قسااة،  9001و  يتاوي، 9000و الكناق، 1221و الكياب، 1220

 

 "  Functional الوظيفية "

تعُـد الوظيفيـة من الاتجـاهـات الحديثة في تعلم اللغات القومية وتعليمها، وتتمثل في التركيز على أن       

كـل مـا يتعلمه المرء ينبغي له أن يؤدي وظيفة لصـــاحبه في الحياة التي يتفاعل معها ، ويلبي له حاجاته 

يمهــا في مواقف تعلم اللغــة وتعل ومتطلبــاتــه ، ومن هنــا تم الربط الوثيق بين الجــانبين النظري والعملي

  . 2005شالسيد، 
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وينظر أصـــحـاب هـذا الاتجاه إلى اللغة على أنها أداة اجتماعية ترتبط بموقف اجتماعي معين ، له أطراف 

ثلاثة : مثير ، ورســـالة، وجمهور . وفي المدرســـة كثير من الأعماالله أو المشرـــوعات تصـــلح أن تكون دوافع 

عنى أن هناك فرداً ما تتحدث معه ، وتتبادالله معه الفكرة ، وهذا الفرد يستقبل حقيقية للاتصاالله اللغوي ، بم

هذه الفكرة ، ويســتجيب لها، ويتفاعل عقلياً أو عملياً معها، وعلى أســاس أن اللغة أداة اجتماعية ينبغي 

بطة بهذا تتعليمها في ســـياق اجتماعي تنُمى فيه الأفكار، وتنُمى فيه المهارات اللغوية المســـتخدمة ، والمر 

 .  1222الموقف الاجتماعي المكار إليه شيون  واخران ، 

 ،لتي نبــه اليهــا ابن خلــدون والجــاحظإن مفهوم تعليم اللغــة من منظور الوظيفيــة من المفــاهيم ا       

  . 9009بـاختيـار المادة اللغوية التي يحتاج إليها المتعلم، بحيَ تؤدي وظيفة تعبيرية في حياته ش عوي ، 

  ب نها تحقيق القدرات اللغوية عند الفرد بحيَ يتمكن من ممارستها في وظائفها 1222د عرفّها عبده شوق

الطبيعية العملية ممارسـة صحيحة ، وكذلك استعماالله اللغة في المواقف الطبيعة اليومية استعمالًا صحيحًا، 

ناهج داخل المدرســة وعبر الم في وضــع يتناســب وقدراته. كما عرفت الوظيفية ب نها كل ما يتعلمه الطالب

الدراسـية المختلفة، شريطة أن يسـتخدمها في المواقف الحياتية التي تواجهه بهدف التواصل، والمعايكه مع 

  . 1221الجمل ، و الأخرين، وهي تقوم على أساس أن التربية هي الحياة وليست اشرعداد للحياة ش اللقاد 

الصعيد العالمي ، فقد تخلصت المناهج التربوية في الأعم الأ لب من وقد شقت الوظيفية طريقها على       

الحكـــو والتكرار، ومن الأمور التي لا تفيد في واقع الحياة، والســـيطرة على البيئة والتحكم فيها. ور م أن 

العربية كانت سـبّاقة في تطبيق المنهج الوظيفي والنفعية الاجتماعية بحيَ أن هناك دراسات تؤكد ضعف 

وفي هذا السياق   1221 ،و عبيد 1220، الملا و1222العمري ،      شالوظيفي في منهاج اللغة العربية  جانبال

يـدعو الجـاحظ إلى الابتعـاد عن الأمور التي لا تفيد المتعلم في شـــؤون حياته إذ يقوالله فيما يتعلق بتعليم 

ـــبي بعويص النحو الذي لا يفيد ـــغل قلب الص ه في المعاملات ، ويكفي أن تزود النحو " وأما النحو فلا تك

بالقدر الذي يؤدي إلى الســلامة من فاحش اللحن ، ومن مقدار جهل العوام ، في كتاب إن كتبه، وشــعر إن 

أنكــده وشــ  إن وصــفه ، وما  اد على ذلك فهو مكــغله عما هو أولى به من رواية المثل الكــاهد، والخبر 

   .91،ص 2005لسيد، او الصادق والتعبير البارع ". شالجاحظ، لات

ولتمكين المتعلم من امتلاك اللغـة المؤديـة إلى التفـاعل اشريجاي مع مواقف الحياة ، يجب على المعلم       

يتمور وقدراته التعبيرية . فقد أورد و الطالبالمتبني هـذا الاتجـاه خلق بيئـة تعليميـة وظيفية تنمي لغة 

   مجموعـة من البنود التي تؤدي إلى بنـاء بيئة 9001  المكـــار إليـه في ش المومني ، whitmore , 1229ش

  وظيفية أهمها : 
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بمطبوعـات وظيفية : ويعني ذلك توفير الكثير من المواد المطبوعة المســـتخدمة لأهداف  الطلبـةإ راق  -  

 لطالباحقيقية لا لأهداف  خرفية وتدريبية . فالمواد المتوافرة في  رفة الصــف اكن أن تحقق أ راي 

 خرين.  لآ الذي يستخدمها عندما تكون مصدراً للمعلومات ، ووسيلة للاتصاالله والتواصل مع ا

ــف لا بد أن تحتوي على مجموعة من  - ــف ، فمكتبة  رفة الص ــبة في  رفة الص ــادر مناس توفير مواد ومص

الكتب المتنوعة : الحكايات ، وقصص الخياالله ، والكتب المصورة ، والجرائد والمجلات. وهذه المجموعات 

ــومة، ــيحات المرس ــكل، ونوع التوض ــلوب، والنمط، والك تيح مما ي المتنوعة من الكتب تختلف في الأس

 القرائية.الطلبة النمو لمفاهيم 

من التعلم  الطلبةتكوين مجتمع مســـؤوالله : فمن الضرـــوري خلق جو مســـؤوالله في  رفة الصـــف اُكّن  -

بمفردهم بمسـؤولية ، ويحرر المعلم من بعض المسؤوليات، ليتسنى له القيام بمهام أكثر أهمية، ويسمح 

ءة والكتابة . فعلى ســـبيل المثاالله، اكن للطلبة أن يرصـــدوا للطلبة إدراك القيمة الوظيفية لوقت القرا

ـــجلاً يعنى بتقدمهم الأكاداي،  ـــف اليومية، وس ـــاطات الص ـــور، وينظموا مفكرة لنك الغياب والحض

 وملفات يحفظون بها اختباراتهم الذاتية ويرتبونها هجائيًا . 

ق كارهم مع بعضـهم بعضًا. وقد تطر عندما يتحدثون ويناقكـون أف الطلبةبناء مجتمع اجتماعي : يتعلم  -

  الكثير من علماء التربية، لأن إنكـــاء مجتمعات Social Transmissionلقضـــية النقل الاجتماعي ش

مصـغرة من القرّاء والكتُّاب في  رفة الصف يعني أن هناك تفاعلات وأنماطاً اجتماعية سيكون لها ت ثير 

 غة المكتوبة والمحكية .بكيفية عمل الل الطلبةبالغ الأهمية في معرفة 

ممارسة اللغة في مواقف التواصل اليومي على وأحسـب ان الهدف من التعلم اللغوي، مساعدة الطلبة      

: اســـتماعًا وقراءةً وكتابةً، وهذا لا يت ي إلا بمواكبة التطورات السرـــيعه التي تحدث في عالم اليوم، والتي 

طورات دنا النظر في برامج وخطط التعليم بما يتلاءم مع تلك التتفري على مســـئولي التربية والتعليم في بل

 والتغيرات. 

وار ، يعد نوعًا من ممارســة فالاســتماع إلى أحاديَ الأخرين ، وما يدور بينهم من نقاأ أو جدالله أو ح     

، ومثلما يكون للاســـتماع أثر في تلقي مفردات اللغة ، وفي التعرف على معانيها وطرائق نطقها يكون اللغة

ــب فيها من خلاالله ترديد النطق وتكرير أ له  ــيخ ما تتلقاه الذاكرة ، وإحياء ما ترس ثر كذلك في تثبيت وترس

ة وظيفيًا بقوله :   مميزات تعليم اللغGoodman،  1221الســمع ش الســمي، لات . وقد لخص جودمان ش

 "  Functlonal إن تعلم اللغة يكون سهلاً وسريعًا وشاملاً إذا كان وظيفيًا " 
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فالمعلمون يسـعون جاهدين لتنظيم المنهاج بككل أفضل لتحقيق هدفهم وهو، تحقيق خبرات لغوية       

لغوية في ء كفايتهم اللمساعدتهم في بنا الطلبةحقيقية ومناسـبة داخل المدرسـة وخارجها ، للوصوالله إلى كل 

  .Digest، 9009ش كغلين في التعلم من خلاالله اللغة ذات الوقت الذي يكونون فيه من

  أهمية دور المعلم في المنحى الوظيفي لتعليم Sui & Wang,2005ش و ونج وفي هذا المجاالله أكد سوي      

ة لمفتوحة حوالله موضوعات متنوعاللغة وذلك بإشراك الطلبة في نكاطات متعددة ، كالنقاشات والحوارات ا

وضاع داخل لأفي شؤون الحياة، وبهذا يكون دور المعلم مشرفًا ومنتجًا للبيئة الصفية . فبدون وجوده فإن ا

شبه بالفوضى، فالحرية المطلقة قد تكون مجدية للطلبة المتفوقين ، لكن لي  لها أالغرفة الصـفية سـتكون 

لطالب في أنه لا اكن إ فاالله دور ا انومتدنيي المستوى ، ويضيفنف  الصـدى بالنسـبة للطلبة المتوسـطين 

شراك الطلبــه في القررات التي تؤثر في تعليمهم، إتجهــت الأنظمــة المتطورة إلى االمنحى الوظيفي، فقــد 

 وجعلهم يتحملون المسؤولية المتعلقه بقرراتهم التعليمية الذاتية. 

فيًا، فلا بد من الاســتعانة بالنص الأدي، وهنا يؤكد هوليدي ش ولي يتمكن المعلم من تعليم اللغة وظي      

1222 ،Halliday أن المنحى الوظيفي هو نموذج لخداء اللغوي، فهو يهتم بالمعنى واللغة المســـتخدمة أو  

 المستعملة، وهو أداة مهمة لتفسير النص الأدي. 

 هذه المعالجة في الآتية :   مراحل 1221أما عن معالجة النص وظيفيًا، فقد أورد شحاته ش

 فهم المادة المقروءة فهمًا سليمًا في حالة الاستماع للنص أو قراءته.  

اســـتعماالله النص تحدثاً وكتابة بوضـــوح ودقة كافيين لجعل الآخرين يفهمون المعاد التي يقصـــدها  

 المتحدث.

 إنكاء المعاد الجديدة ، وتوضيح المعاد الغامضة في النص.  

 ات بين  المعاد المختلفة، وتنظيمها تنظيمًا يؤدي إلى تحقيق أ راضها.إدراك العلاق 

 إصدار الأحكام واستنباط النتائج.  

 وأخذاً بهذا الاتجاه في اختيار النصوص ومعالجتها لا بد من مراعاة :      

واهتماماتهم ور باتهم وميولهم ومتطلبات  الطلبةاختيار موضـوعات النصـوص الأدبية في ضوء حاجات  -1

المجتمع والعصرـــو ذلك لأن العملية التعليمية مبنية على الدافع ، ولا تســـتثار الدافعية إلا إذا كانت 

في حياته وذات نفع اجتماعي، ومن هنا اتخذت ميوالله  للطـالـبالموضـــوعـات وظيفيـة تؤدي وظيفـة 

 ،موضوعات معينة أهدافًا ودوافع المتعلمين نحو
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كما اسـتعملت مصـدراً لمحتوى المنهج ، فالعملية التعليمية لا اكن أن تتم إلا إذا قام المتعلم بنكاط نابع  

من حـاجـاتـه وميولـه، كما أن وجود الـدافع القوي يزيـد من سرعـة عملية التعلم، ويزيد من ت ثيرها، 

اة النصوص الأدبية من الحيويجعل المادة ذات وظيفة في حياة المتعلم ، وعليه فإن اختيار موضـوعات 

المعاصرة والمككلات الاجتماعية، التي تعالج التحديات وتتناوالله الاتجاهات العالمية، عامل محفز شرقباالله 

الطلبة على دراســـتها والتفاعل معها. أما إذا كانت بعيدة عن اهتماماتهم وميولهم ولا تلبي حاجاتهم 

  . 2005السيد ، و  1222استيتيه ، أعرضوا عنها وأحسوا بصعوبتها ش

 لطلبةاطريقة عري المادة المقروءة : إذا كانت الموضـــوعات المتخيرة للقراءة متنوعة ومتصـــلة بخبرات   -9

ـــحة لا  موي فيها ولا لب  ،  ـــتزادة منها فلا بدّ من أن تكون واض ـــجعة لهم على القراءة والاس ومك

م اً تربوياً صــحيحاً في ترتيب محكم وتنظيومرتبة الأفكار والمعاد ، وشــائقة وجذابة ، وأن تعري عرضــ

دقيق وب سـلوب واضــح عذب وعبارة شـائعة ، وأن تكون خالية من الصــعوبات والتعقيد حتى لا تنفر 

 القارئ من قراءتها ولا تحوجه إلى المعاجم في كل حين شسمك ، لات   . 

كثير ، و داخل المدرســة وخارجها تفعيل دور النكــاطات اللغوية : تتعدد الأنكــطة التي اارســها الطالب -1

منها اكن أن يســهم في إثارة ر بة الطلبة في تعلم اللغة وتنمية ميولهم القرائية . وتتمثل في الأنكــطة 

المتعلقة بالمكتبات بصـورة مباشرة ، وأيضاً في اشرذاعة المدرسية، والصحافة المدرسية، والمسرح المدرسي، 

   . 1996، السوي و والرحلات، والمعاري شعبيد 

ا لهـا، وهنا تســـاعد البيئة  -1 التخطيط للمهـارات التي ينبغي أن يكتســـبهـا الطـالـب، ويقوم أداله وفقـً

والأنكطة والوسائل على تنفيذ المنحى الوظيفي لما لها من دور في جعل الطالب يتفاعل تفاعلًا حيًا مع 

ا تعينه على فهم ما يرد في المواقف، فتنمو معـارفـه ويســـتعمل جملاً تامه ســـهلة، ويكتســـب ألفاظً 

ــ ش عـه ويسُر  ، فضــلا عن 9000صرــ، بيران، لاتو عالنصــوص الأدبية وفهم ما يســمع من الآخرين بسرـ

الت كيد في التدريب على المســـتوى التطبيقي وانتقاالله أثر التعلم، بحيَ يكـــعر الطلبة أنهم يتناولون 

ـــكلاتهم الحياتية، ويوظفون  ا قرائية تفيدهم في حل مك ـــً ـــوص خبرات الكتاب وتجارب الآخرين في نص

حياتهم، ولن يت تى ذلك إلاّ إذ صــمم تعلم اللغة بعامة والقراءة بخاصــة نكــاطات تدفع الطلبة، فرادى 

 أو مجموعات، لتوظيف ما في النص من معان وأفكار وحلوالله وتجارب في حل مككلاتهم اليومية. 

تطبق فيـه المهـارات اللغوية ش الاســـتماع ، القراءه، وترى البـاحثـة أن الوظيفيـة تمثـل المختبر الـذي        

التحـدث، الكتـابة  لتحقيق وظائف اجتماعية، ولردم الفجوة ما بين الكتاب وحياة المتعلم اليومية، ليكون 

  للغة دوري بار ي في تنمية شخصية الطالب ، وإعداده للحياة إعداداً سليمًا.
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  Proficient "  "المهارية 

ــاب          لقد انتقلت الاتجاهات الحديثه في تعليم اللغة وتعلمها من الحفظ والتذكر إلى التمهير، أي إكس

ا ش  ، Lyman .2003المتعلم الأداء اللغوي المتقن القــائم على الفهم والاقتصــــاد في الوقــت والمجهود معــً

 منها محتوى ، وهي مهارة كلية ويســـتنـد هـذا الاتجـاه إلى نظريـة الوحدة التي ترى أن اللغة مهارة أكثر

عميقة لها ظاهر لغوي في مهارات أربع هي : الاســـتماع والتحدث والقراءة والكتابة. بحيَ لا يكون تعلم 

اللغة إلا بمقدار تمكن متعلمها من هذه المهارات الأســـاســـية، واســـتخدامها داخل اشرطار الاجتماعي الذي 

  .1222تستخدم فيه اللغة ش خرما، 

إن تعلم اللغة بالمفهوم المهاري لي  قضــية اكتســاب معلومات معينة، ولا مســ لة اســتيعاب حقائق       

بعينها ، ولا هو بناء معرفة في المواقف الأكاداية أو العمليات الفكرية ، إذ من الممكن أن يحصـــل المتعلم 

 إذا أراد أن يســتعمل اللغة على معرفة نظرية عن اللغة ، ومعرفة عن قواعدها ومفرداتها وتراكيبها، ولكن

  .1222في الكلام وجب عليه أن يكتسب المهارات والعادات ش السيد، 

" إن اللغات   إلى هذا الاسلوب في اكتساب اللغة إذ يقوالله :   102شلات ، ص ولقد أشـار  ابن خلدون       

ب ودتها وقصــورها بحســكلها ملكات شــبيهة بالصــناعة ، إذ هي ملكات في اللســان للتعبير عن المعاد وج

لت الملكة ، فإذا حصــوإنما هو بالنظر إلى التراكيب إتمام الملكة أو نقصــانها ولي  ذلك بالنظر إلى المفردات،

التامة في تركيب الألفاظ المفردة للتعبير بها عن المعاد المقصـــودة ومراعاة الت ليف الذي يطبق الكلام على 

 . " فادة مقصورة للسامعية من إمقتضى الحاالله، بلغ المتكلم حينئذ الغا

  إذ يرى ب نها تعني الكفاءة في Munn , 1996وللمهـاريـة تعريفات كثيرة نذكر منها تعريف مون ش       

 Cood , 1973 . Pأداء مهمـة ما. وايز بين نوعين من المهام : الأوالله حركي والثاد لغوي. ويعرفها جود ش 

 فرد في سهولة ودقة ، سواء أكان هذا الأداء عضويًا أم عقليًا ".   " ب نها الأداء الذي يقوم به ال313

  أن المهـارية عبارة عن نكـــاط معقد يتطلب فترة من التدريب 1221ويرى  أبو حطـب وصـــادق ش      

المقصـود والممارسـة المنظمة ، والخبرة المضبوطة بحيَ تؤدى بطريقة ملائمة، وعادة ما تكون لهذا النكاط 

عـة والدقة والفهم. كما وظيفة مفيدة  ـ ، ويتضـــمن معناها التآ ر والتكامل، ومحك الحكم عليها هو السرـ

عـة وا تقان مع الاقتصـــاد في الوقت المبذوالله ، وتنمو شر تعنى المهارية القيام بعملية معينة بدرجة من السرــ

  . Davies , 1971و  1221المهارية نتيجة عملية التعلم المستمرش خير الله ، 
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ـــمان ش  ـــتجابات "   بقولهما، Cagne & Fleshman, 1989 , P 38ويعرفها كاجن وفليك إنها تتابع لاس

ــان  ــتجابات جزئيًا أو  Sequence of Habitual Responsesمتتالية تعودها اشرنس ويتم ترتيب هذه الاس

 . " كليًا في ضوء التغذية الراجعة الحسية الناتجة عن الاستجابات السابقة

ا على ما تقدم، اكن تحليل المهارية إلى مكونين : أحدهما يخضـــع للجانب العقلي المعرفي،        وتاســـيســـً

 والثاد للجاد النف  حركي.

ولمـا كان تعليم اللغة من خلاالله المهارية لا يكتســـب إلاّ بطريق التدريب الواعي المنظم والممارســـة       

اكتســاب أي عادة أخرى مثل الموــ والســباحة، وقيادة  المســتمرة ، فإن اكتســاب اللغة هنا لا يختلف عن

ـــيد ،   . وقد أكد ابن خلدون هذا بقوله : " والملكات لا 9001الســـيارة، والضرـــب على الآلة الكاتبة ش الس

تحصــل إلا بتكرار الأفعاالله ، لأن الفعل يقع أولاً ، وتعود منه للذات صــفة ، ثم تتكرر فتكون حالاً ، ومعنى 

 ير راســخة ، ثم يزيد التكرار فتكون ملكة ، أي صــفة راســخة " ش ابن خلدون ، لات ، ص  الحاالله أنها صـفة

ن يتم هذا أ رســـة والتكرار دور في اكتســـاب الطـالب مهارات اللغة، وينبغي ما  . وهكـذا يكون للم102

 ير فهم  نن ممارسة الأداء مإ بصـورة طبيعية وفي مواقف حياتية متنوعة، وذلك بدلاً من التكرار الآلي. إذ 

  .     9001لا يعين صاحبة على مواجهة المواقف الجديدة وحسب التصرف فيها ش السيد ، 

  أن المهارات اللغوية مجموعة مهمة من المعلومات التي يجب أن يســيطر 1221وقد ذكر مجاور ش         

ية، ومواجهة عليهـا كـل طـالـب، حتى يتمكن من مواجهـة مطـالـب الحيـاة المـدرســـية والحياة الاجتماع

حياتةالخاصة والحياة العامة من حوله. ومما يعين على اكتساب هذه المهارات القدوة الحسنة، ك ن يكاهد 

الدارسـون من يتقنون المهارات أثناء أدائهم لها سـواء من  ملائهم أو من مدرسيهم، من خلاالله التسجيلات 

 أو المختبرات اللغوية. 

مجديًا في تدري  اللغات، لا بد له من إقران المهارية باشردراك، لأن ت دية  ولي يكون الاتجـاه المهاري       

أيّ مهارة حوالله نص لغوي ما دون فهمٍ، يجعل منها مهارة اليه لا تعين صاحبها على مواجهة النص بالدراسة 

يقبل   أن المهارية هي الأداء اللغوي البســيط الذي لا 1229والتحليل وحســن التصرــف. وقد أكد حنورة ش 

التجزئـة ، والذي يدالله على إدراك الفرد لصـــحة النص اللغوي أو فهمه أو تحليله ، أو الحكم على جودته ، 

 ويقوم به الفرد في سهولة ويسر ودقة. 
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  في هذا المجاالله مراحل الأســلوب المهاري في معالجة النص OaKlanel . 2000وقد أوضــح أوكلانيل ش       

 ية : اللغوي، وقد تمثلت في الآت

 تحليل معلومات النص وبياناته وتنظيمها في فئات منطقية.  -1

تقســـيم بيـانـات النص إلى أجزاء صـــغيرة وإخضـــاعهـا إلى مراحـل ثلاث هي : الحركـة التمهيـدية ش  -9

Preparatory  والحدثAction والمتابعة ،Follow – through  . 

 التفاعل مع الزملاء في  رفة الصف وتبادالله الرأي حوالله النص واشرسهام بتنكيط الموقف التعليمي.  -1

 _ تحديد مككلة النص وإثارة الكعور بضرورة إصدار الحكم عليها. 1

ونتيجـة لمـا ســـبق فـإن أهم عوامـل نجاح تعلم اللغة مهاريًا يتمثل في مدى إتقان المتعلم للمهارات       

 رعية في أي من مهارات الاستماع أو الحديَ أو القراءة أو الكتابه. اللغوية الف

 

 " High Thinking Skills"  مهارات التفكير العليا

يُعد التفكير من المسـائل التي تثير الكثير من التساللات حوالله مدلوله، فهل جميع الناس يفكرون؟  

وهل هم متســـاوون في درجة التفكير؟ وهل يختلفون عن بعضـــهم في نوعية التفكير؟ وهل يختلف تفكير 

ــتحق الدراســة والتمييز وال . فهو  تحليلالكبار عن الصــغار؟ هذه التســاللات تؤكد أن التفكير ظاهرة تس

مرتبط بما ينتجة العقل اشرنســاد من فكر يطوّر ويجدد ويبتكر، ولا اكن تحقيق ذلك إلا من خلاالله البحَ 

ـــادر المعلومات، من كتب ومراجع ودوريات ومواقع  ـــتخدام مص ـــتنتاج، واس ، والملاحظة والاس والتق ـــّ

 الانترنت . 

ه التعلم والتفكير، وعلى المدرس أن يُفَعل هذويتفق معظم البـاحثين بـ ن هنـاك علاقة وثيقة بين  

ــتراتيجيات تعليمية توفر فرص التفكير، حتى أن الكثير من  ــتخدام اس العلاقة، ولا يتم ذلك إلا من خلاالله اس

اً تربويًا يوضـــع في قائمة أولوياتهم  دون مهمـة تطوير قـدرة التفكير لـدى كـل طـالـب هـدفـً المعلمين يعـّ

  .9001مصطفى، ، 9001شعبدالهادي، واخرون، 
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 مفهوم التفكير

تحت مادة فَكَرَ ما يلي: "فَكَرَ: الفَك رُ والفِك رُ إعماالله الخاطر في  لقـد جـاء في معجم مقـايي  اللغة

الوـــء. والتفكير اســـم التفكير والتفكر: الت مل فهي إذاً تعني ت مل في الوـــء وأعمل خاطره شعقله  فيه 

  .1222، الرا يش

التفكير بتعدد المعرفين، وكلّ ينظر إليه من  اويته الخاصـــة، فالتفكير عند وقد تعددت تعريفات 

ــيع الدليل على النحو الذي 1222، المكــار إليه في أبو حطب وعثمان ش(Bartylt)بارتلت   ، هو عملية توس

 ايلائمـه بحيـَ يتم مـلء الفجوات فيه، ويتم هذا بالانتقاالله من خطوات متتابعة مترابطة اكن التعبير عنه

 في حينها أو يتم التعبير عنها فيما بعد .

ـــار إليه في مار انو ش (Hemphry)كما عرفّه همفري  ب نه ما يحدث في   Marzano , 2001المك

خبرة الكائن العضـوي سواء أكان إنساناً أم حيواناً عندما يواجه مككلة يتعرفّ إليها ويسعى لحلها. وعرفه 

 عقلية مختلفة مثل الاستدلاالله، وحل المككلات، وتكوين المفاهيم.  ب نه أنكطة 1229ش أبو حطب وعثمان

هو التق ـــّ المدروس   1، ص 9001المكـــار إليه في الهوال ش (Debono)والتفكير عند ديبونو 

للخبرة من أجـل  ري ما، والغري هو الفهم، أو اتخاذ القرار، أو التخطيط، أو حل المكـــكلات، أو الحكم 

 م بعمل ما.على الأشياء، أو القيا

فقد عرفَ التفكير ب نه تمثيل   Ormell , 1999المكــار إليه في أورمل ش (Ossgood)أما أوســجود 

داخلي لخحـداث والوقـائع والأشـــيـاء الخـارجيـة. بمعنى اخر اكن القوالله ب ن التفكير يحدث في موقف لا 

   حة المطلوبة. فر فيه ظروف خارجية بالمثيرات والدلالات المرتبطة بالاستجابة الصحياتتو 

فإن التفكير نكاط عقلي منظم اارسه الطالب من خلاالله تعامله اليومي مع القضايا والمككلات  وعليه      

برات التعليمية من خالأدبية التي ار بهـا في خبراتـه الدراســـية ومن خلاالله ما يقدمه الكاتب في النصـــوص 

 وأفكار.

 

 علاقة التفكير باللغة

تناولت دراسـات متعددة وكثيرة هذا الموضـوع الذي يطرح جدلاً كبيراً من الباحثين والدارسـين في  

هذا المجاالله، وأشـهر من كتب في هذا المجاالله تكومسي وفيجوتسي و يرهم من خبراء علم النف  اللغوي 

(Psycholinguistic) وت كيداً على ذلك أشار كولر ، 
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ب ن اللغة جزء لا يتجزأ من عملية التفكير،   9001  وعبدالهادي واخرون ش1221المكـــار إليـه في عـدس ش

وأنهـا مرتبطة بهذه العملية، التي يعدّها بمنزلة الأدوات التي تصـــل الفرد بالعالم الخارجي، فهي تعبر عن 

و أ وجهة نظره حوالله قضــية معينة أو موقف ما. فعلى ســبيل المثاالله، لو أراد أحد الأشــخاص أن يقوم بعمل 

 .إنجا  ما فإنه يعبر عن خطة هذا اشرنجا  بصورة ذهنية ثم باللغة الكفوية ثم باللغة المكتوبة 

إن علاقة اللغة بالتفكير علاقة جدلية، أي لا اكن الفصــل بينهما بغض النظر عن أســبقية أحدهما فلا        

ـــاسي لعملية إنتاج الغة دون تفكير ولا تفكير دون معلومات وأفكار لغوية. والتفكير هو الم للغة حرك الأس

وتنظيمها وترتيبها حســب ما تتطلبه المواقف التي يتعري لها الفرد، فاللغة ترتبط بالتفكير بكــكل مباشر 

   .9001عبدالهادي واخرون، و1220شحماد، أو  ير مباشر

واللغـة والتفكير وجهان لعمله واحدة لا تســـتطيع الفصـــل بينهما أو حتى التفريق بينهما في بعض         

القضـايا السـيكولوجية اللغوية، وعلى هذا الأسـاس قامت دراسات وأبحاث تتعلق في علم النف  اللغوي. 

د مما يؤدي إلى لهـا الفر  فـالتفكير يعني في بعض الأحيـان التركيز والتـ مـل في طبيعـة المواقف التي يتعري

تنظيم المعـارف والأفكار، وإخراجها بكـــكل لغة واضـــحة ومحددة حوالله طبيعة الموقف الذي يتعري له 

 الفرد.

فاهم ل عملية الاتصــاالله الاجتماعي الذي يؤدي إلى التيوتعد اللغة والتفكير وســيلتين مترابطتين لتكــك        

ــجام حبين الآخرين، ولذلك لا بد أن يكون هناك  ــامرائيانس السرــور، و 1221، تى تتم عملية التفاهم شالس

 . واللغـة والتفكير يرتبطان معاً برباط وثيق في نكـــاطنا العقلي بحيَ لا ينفصـــل 1222، جروانو 1221

أحدهما عن الآخر، وبدون اللغة لا يسـتطيع العقل أن يصل إلى المراتب العليا من الأفكار النظرية والمعاد 

 ، لأن اللغة وظيفة فكرية تتمثل في صـــيا ة 1221هي من أخص وظـائف العقل شالســـيد،  الكليـة التي

  .1229الأفكار وترتيبها وتسلسلها ونقلها شالسعدي، 

وترى البـاحثـة أن اللغـة والتفكير متلا مان لا اكن الفصـــل بينهما، فالتفكير هو جانب اللغة المثمر،       

 العقوالله والأفكار بحيَ تجعل منها واقعًا وسلوكًا.وبالمقابل فاللغة مسؤولة عن تككيل 
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 مهارات التفكير 

منـذ بداية العقد الما،، أخذ الاهتمام يتزايد بضرـــورة تدري  مهارات التفكير باعتبارها أدوات  

تمكن الفرد من مواجهـة التغيرات المتســـارعـة في عـالم اليوم، وقـد تمثـل ذلك في ظهور مئات الدراســـات 

تنـاولـت الحـَ على تعليم مهارات التفكير في المدارس، وظهور الكثير من البرامج المتنوعة  والأبحـاث التي

  .1222والاستراتيجيات المختلفة المخصصة لتعزيز مهارات التفكير العليا شعصفور،

ويجمع المختصـــون والمربون على ةورة تطوير مهــارات التفكير المختلفــة لــدى جميع الطلبــة،  

وهو بحاجة إلى تعليم وتدريب لاكتسابه، فالتفكير عملية عقلية  لنكاط لا ينمو تلقائيًاأن هذا ا وخصـوصـاً 

فرديـة ذاتيـة، وأن الأفراد الـذين يتميزون بـالتفكير العميق اتلكون مهارات معينة اكن تعليمها وتعلمها 

مية قوى الفرد   أنه لا بد للمدرســـه أن تركز على تن1221واكتســـابها وقياس نتائجها. وهنا يؤكد عدس ش

العقليـة، وتفعيـل دورهـا في حياة الفرد والجماعة بإعماالله العقل والتفكير فهو الأداة الفاعله لكل ما نر ب 

 فيه، ونطمح إليه في حياتنا.

ن طريق وهذا لا يتم إلا ع كما أن تعليم مهارات التفكير يؤدي إلى استثارة دافعية الطلبة للتعلم،

في المواقف المطروحة، وبالتالي فإنه يؤدي إلى تزويد الطفل بالأســـاليب  جـذب الخبرات الســـابقة وربطها

والأدوات التي تتطلـب منـه عمليـة التفاعل بحيَ يتعامل مع المعلومات أو المتغيرات بصـــورة تؤدي إلى 

لذا ترى الباحثة   .Snuel, & Helen, 2006و9001        واخرون، كســب التعلم بكــكل كبيرشعبدالهادي،

لى حل ، شرقدارهم عمية مهارات التفكير لتطوير خبرات الطلبة، وإعداد شـخصـياتهم بككل متوا ٍ وجوب تن

 ما يواجههم من مككلات.

 

 تصنيف مهارات التفكير

مهارات التفكير إلى مجموعات بحسب تسلسل صعوبتها، على  (Marzano, 1991)يقسم مار انو  

 النحو الآي:

وينـدرج تحتهـا مهارات فرعية مثل  (Focusing Skills)المجموعـة الأولى: مهـارات تركيز الانتبـاه  *

 مهارة تحديد المككلة ومهارة صوغ الأ راي العامة.

والتي يندرج  (Information Gathering Skills)المجموعـة الثـانيـة: مهـارات جمع المعلومـات  *

 ومهارة صوغ الأسئلة. تحتها مهارات فرعية مثل: مهارة الملاحظة
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وينـدرج تحتهـا مهـارات فرعية مثل  (Remembering Skills)المجموعـة الثـالثـة: مهـارة التـذكر  *

 .(Recalling)واسترجاع المعلومات  (Encoding)تجميع الرمو  

وينـدرج تحتهـا مهـارات فرعية مثل:  (Organizing Skills)المجموعـة الرابعـة: مهـارات التنظيم  *

 مهارة المقارنة، والتصنيف، والترتيب، والعري.

 .(Analyzing Skills)المجموعة الخامسة: مهارات التحليل  *

ويندرج تحتها مهارات فرعية  (Generating Skills)المجموعة السادسة: مهارات توليد المعلومات  *

 للاستدلاالله، والتنبؤ، والتوضيح.

 .(Integrating Skills)موعة السابعة: مهارات التكامل المج *

ويندرج تحتها وضـــع معايير، والتحقق  (Evaluating Skills)المجموعـة الثامنة: مهارات التقويم  *

 من صدق النتائج.

  فقد صنف مهارات التفكير العليا في ثلاث 9001ليه في شهوال إالمكار  (Guilford)أما جليفورد  

 : فئات هي

 وتكمل عملية التذكر، وتكعيب الأفكار وتجميعها ثم تقييمها. (Operations)العمليات اشردراكية  -1

 وتكمل إدراك الأشكاالله والرمو  والمعنى. (Content)المحتوى التعليمي  -9

ويتطلــب إدراك الوحــدات والفئــات والعلاقــات والأنظمــة والقــدرة على  (Productions)النواتج  -1

 بؤ .التطبيق والتن

 

تعك  ســتة مســتويات للإدراك  يفات تصــنيف بلوم الذي وضــع أهدافًاولعل أشــهر هذه التصــن 

ـــفل  ـــتواها بالانتقاالله من أس ـــتويات تزداد درجة تعقيدها، ويرتفع مس العقلي. ويعتقد بلوم أن هذه المس

   مهارات التفكير إلى مستويين:1221السلم تجاه أعلاه. وقد قسم شبلوم، 

 "Comprehension"والفهم  "Knowledge"المهارات العقلية الدنيا: وتكـــمل مســـتوى المعرفة  -1

 ."Application"والتطبيق 

ــتويات التحليل  -9 ــمل مس والتقويم  "Synthesis"والتركيب  "analysis"المهارات العقلية العليا: وتك

"Evaluation" . 
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يصــل إلى مهارات التفكير العليا دون دعم، أنه لي  بمقدور أي فرد أن "   Smithويرى ســميَ ش 

كفاء يتم تدريبهم لممارســـة تدري  مهارات التفكير أأو تعليم. ويحتـاج تـدري  التفكير إلى مـدرســـين 

  .(Smith, 1990, p. 24) " وتنميتها

ت فوبـذا يكون قـد حـدد بلوم مهـارات التفكير العليـا في: عمليات التحليل، والتركيب والتقويم، واكت       

ـــة الحالية بهذه المهارات العليا كونها هدفًا لبرامج التفكير، كما أن محاولة تنمية هذه المهارات يعد  الدراس

 طريقًا لتصحيح مسار العملية التعليمية التعلمية. 

 

 "Analysis"التحليل 

لطريقة أو اوهو تحليـل المـادة العلميـة إلى العناصر المكونة لها، والبحَ في العلاقات بين الأجزاء  

 . كما ويكــير مســتوى التحليل إلى قدرة الطالب على 1221 يتون، و  يتون و  1221بلوم، التي نظُمت بها ش

تحليـل مـادة التعلم إلى مكونـاتهـا البنائية الجزئية بما يســـاعد على فهم البنية والتنظيم البنائي لها، وتعبر 

مييز م الافتراضـات المتضمنه في نكاط معين، والتالأهداف عند هذا المسـتوى عن نواتج تعليمية ترتبط بفه

  .Wilen,1982و1221بين الفروي والافتراضات والحقائق والنتائج والاستنتاجاتشبلوم، 

من تعّرف مكونات موقف معين وأجزائه من أجل فهم  الطالبويتطلب هذا المســتوى أن يتمكن  

لاقات بينها ، وتمييز الأســـ  المنظمة للكيان بنـائه التنظيمي ، وهذا يتضـــمن تحديد الأجزاء وتحليل الع

 المتكامل.

ى بكل من المحتو  لتطبيق، لأنهـا تتطلـب معرفـة وفهمًا وهـذه القـدرة العقليـة أعلى من الفهم وا 

 المعرفي والبنائي. 

  و1222ومن العمليـات اللا مـة لتـدريـب الطلبـة لاكتســـاب مهارة التحليل الآتيه: شمصـــطفى،  

Marzano,2001و  9001ج ، الدري وPerkins,2004.  

 :Analysis of Elementsالسمات والمكونات أو ما يعرف بتحليل العناصر  -1

هي عملية التعرف على العناصر المتضمنة في المادة التعليمية، ومن الأمثلة على هذا التحليل، تعرف  

الطـالـب على الحقـائق والفروي الواردة في تلك المادة مع التمييز بينهما. وفي هذه العملية يطُلب 

 :أنمن المعلم تدريب طلبته 
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 كلاً متكاملاً. ككل معًايح مجموعة الأجزاء التي تيتلفظ الطالب بككل صح  -أ

ــاميم. ومن الأمثلة عن ذلك  -ب ــياء والأفكار والتص ــيلية لخش ــير الطالب إلى المكونات التفص يك

قدرة الطالب على تحديد الافتراضات الأساسية التي تستند إليها نظرية ما مثل نظرية الحركة 

جودة إلى تحليل بيانات مو الجزئية، أو قدرة الطالب على وضع ميزانية المنزالله مستنداً في ذلك 

 حوالله مصادر الدخل وأوجه الصرف.

 :Analysis of Relationsالعلاقات والأنماط "تحليل العلاقات"  -9

وهنا يتطلب التدريب من الطالب التلفظ بالعلاقات القائمة بين مكونات الوــء الواحد، وقد تكون  

و مانية ومجا ية شاســـتعارية ، ويعتمد تحديد تلك العلاقات: ســـببية ومكانية وعلائقية وتدريجية 

 العلاقات لدى الطالب على معرفته الواسعة بمحتوى النص.

 تحديد الأفكار الرئيسة: -1

هـا بحســب   تســتهدف هذه العملية تدريب الطلبة وتمكينهم من تحديد الأفكار الرئيســة، وحصرـ

حياناً ، وتظهر الأفكار الرئيســة أ تســلســلها في النص مع تنظيم الأفكار المفتاحية لكل فكرة رئيســة

 Readenceواضحة في النص. وتستنتج أحياناً من فهم الطالب للنص وعليه يقترح ريدن  وديكنر 

& Dishner  شالمالو المكار إليهما في  ِِAlmaloa , 1996   أن يتناوالله المعلم في تدريسه للنص تمكين

الالله، ورسم الوصف في خريطة مفاهيمية الطلبة من مهارات الاسـتنتاج والتصنيف، والوصف والتس

أما بخصــوص الاســتراتيجية الخاصــة بتمكين الطلبة من الوصــوالله إلى الأفكار  ذات علاقة تربطها معاً.

الرئيسـة فيمكن أن ت خذ شكلين: الأوالله يستند إلى تمكين الطالب من بناء خرائط مفاهيمية، والقيام 

ة ثاد يتمثل في تعريض الطالب لنصــوص متنوعبالتلخيص وصــوغ الأســئلة والاســتنتاج، والكــكل ال

يســتخلص منها الفكرة الأســاســية أو الفكرة التي تكــكل قواســم مكــتركة بين موضــوعات عدد من 

   النصوص.

إذن من خلاالله مهارة التحليل اكن للطالب الوقوف على النصـــوص الأدبية ومكوناتها، وككـــف             

 .اأحداثً  مشخصيات، أ  م، أ اً الاجزاء أفكار كانت أالعلاقات بين أجزائها، سواء 
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 "Synthesis"التركيب 

ويعني هـذا المســـتوى من التفكير القدرة على تجميع الأجزاء لتكوين كل متكامل ذي معنى، أو  

جدة  ابتكارياً، فيه درة العقلية تتضـــمن إنتاجًا فكريًاتـ ليف ءء جديد من عناصر أو جزئيات، وهذه الق

ات مبتكرة وقد تتخذ هذه التكوينات عدة صـور مثل كتابة قصـة، أو قصـيدة شعرية أو وحداثة، أو تكوين

 . كما ويكـــير إلى قدرة الطالب على التجميع والتنظيم وإعادة التنظيم، 9001موضـــوع تعبير ش الوائلي ، 

  .Block,1993والربط بين الأشياء ووضع الأجزاء معًا على نحو يكون كلاً جديداً له شكله ومغزاهش 

ويُعـد هـذا المســـتوى من التفكير المحـك الحقيقي للقدرة على الابتكار واشربداع والخلق، كما أنه  

يتيح المجاالله لاسـتعماالله الأسـئلة التكعيبية، واكن أن نطلق عليه المستوى الخلاق أو اشربداعي لأن المتعلم 

 ويكمل التركيب عمليتين أساسيتين هما . 9001و الوائلي،  9001ج ، يينتج منه شـيئاً أكبر من الأجزاء شالدر

 :  Marzano, 2001و1222شمصطفى، 

ــارة التلخيص  .(Restructuring)، وإعادة البناء (Summarizing)التلخيص   ــد مه ع وتُـ

مؤشراً للفهم والاحتفـاظ بالمعلومات، ويُعد تدريب الطلبة على عمل ملخصـــات حوالله الموضـــوعات التي 

ــئلة والتدريبات التي تقع في يتعلمونها من الأمور المهمة في ــتوى الأس ــيلهم. وعليه فإن مس ــين تحص  تحس

ـــتوى التلخيص وتحاوالله أن تقي  مدى وعي الطالب لمعنى ما يتعلمه.  ـــتوى التركيب تقع ذاتها في مس مس

 : وتكمل مهارة التلخيص ثلاثة أنكطة عقلية مهمة هي

 الكلمات.اختيار المهم واستبعاد  ير المهم أو الحكو من المعاد و  -1

 الربط بين الافتراضات الأساسية في الموضوع. -9

 إيجاد علاقات التجسير الرابطة واستخدامها بككل صحيح. -1

فهو تغيير بنية المعرفة الموجودة لدى المتعلم لتكون قابلة  (Restructuring)وأمـا إعـادة البنـاء  

، يستطيع المتعلم وبنكاط أن يعدالله (Insight)الحدس  -لاستقباالله معرفة جديدة، وبوساطة عملية التبصر

ــــابق لخمور بعــد أن يقر بــ ن المفــاهيم والحقــائق  ويوّســـع، ويعيــد تنظيم، أو يتخلص من الفهم الس

واشرعتقادات، والاتجاهات الســـابقة أصـــبحت  ير دقيقة، و ير صـــالحة للاســـتعماالله. ويُعد طرح الأفكار 

الحياة الجديدة، والواقع الجديد من أكثر الوســائل  الســابقة والتخلص منها واســتبدالها بما يتناســب وروح

  .1221 يتون ،و وأهمها في التطور المفاهيمي، وبالتالي التطور اشردراكي الكلي لدى اشرنسان ش  يتون 
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لدى انتقاالله المتعلم من مرحلة نمو إلى أخرى كما يراها  عمليـة إعادة بناء المعرفة طبيعيًاوتحـدث  

 Novice)بياجيه، وتحدث في التدريب أثناء الخدمة عند انتقاالله المتعلم في حالة المعلم المتدرب شالمبتدئ  

Teacher)  إلى حالة المعلم الخبير(Expert Teacher)  وتكمل عملية إعادة البناء المهارات الفرعية الآتية .

   :9001الوائلي و  9001و الدريج  1222سعادة ، و  1221و يتون ،   يتونش

وهي عملية التمكن من المقدرة على الكتابة أو الخطابة أو الت ليف  إنتاج وســـيلة اتصـــاالله جديدة: -1

حـي، والتي من خلالها اكن للفرد أن ينقل خبرته وأفكاره ومكـــاعره ل خرين  القصــ ــ أو المسرـ

 بكفاءة عالية. 

عبارة عن عملية إنتاج خطة العمل  المهارةهذه  تـاج خطـة أو مجموعـة مقترحـة من العمليـات:إن -9

واقتراح مجموعـة من الخطوات والعمليـات بحيـَ تتوفر لها شروط الفاعلية للتنفيذ، كالقدرة على 

اقتراح أسـاليب اختبار صـحة فري ما، أو القدرة على تصميم شكل أو تركيب معين بناء على بيانات 

 زئيات معينة معطاهّ.وج

وهي معالجة تتضـــمن إما تعامل الفرد مع بيانات معينة اشـــتقاق مجموعة من العلاقات المجردة:  -1

ستنبط التي يالرئيسة وتوصـله إلى صـيغة تنظم بها الملاحظات، أو تعامل الفرد مع عدد من الأفكار 

 منها أفكاراً أو علاقات جديدة .

يتمكن بوســاطة مهارات التركيب من فهم الموضــوع المكلف بمعالجته، بالربط وعليه فإن الطالب             

 الواعي بين التعلم السابق والتعلم اللاحق.

 

  "Evaluation"التقويم 

ويُعد بلوم هذا المسـتوى أعلى مسـتويات القدرة العقلية، حيَ يتطلب إصدار حكم على الأشياء  

ــواء  ــوء معايير محددة، س ــل بالعوامل  منت معايير ذاتية داخلية أ كاأأو المواقف في ض معايير خارجية تتص

و  1221ش الجبالي ،   . ومن ذلك الحكم على9001الوائلي، و  1221بلوم، المؤثرة في الك  نفسه من خارجه ش

Ormell  1999  : 

معلومات أو أفكار واردة في المادة التعليمية المقروءة أو المســموعة وتختلف ب ختلاف طبيعة النص  -1

 وموضوعه. 

 قيمة عمل فني أو أدي كقصيدة شعرية أو لوحة تككيلية. -9
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 توجه مذهبي معين كالتوجه اشرسلامي في الأدب أو في صيا ة العلوم. -1

 القضاء على المخدرات .خطة عمل لحل مككلة معينة مثل خطة  -1

 حل مقترح لمككلة معينة كالحل المطروح لمعالجة مككلة نقص القمح في مصر. -1

َ معين،  بحي شىء، أو عمل لشىــءكما ويكــير مســتوى التقويم إلى قدرة الطالب على إعطاء قيمة معينة        

ا على أســـ  أو معـايير محددة ومقبولة، وتعُبر أهدافه   التعليمية عن نواتج تعليميةيكون تقـديره قـائمًـ

ــتناد نتائج معينة على البيانات والأدلة  ترتبط بتقويم الاتســاق الداخلي في مادة مكتوبة معينة أو مدى اس

 الكافية. 

والنقد الذي اثل الصــورة الســلبية أي البحَ عن العيوب.  ،ومن الضرــوري أن نفرق هنا بين التقويم      

السلوك،  من أساليب ناحية السلبية يصبح اسلوبًا خطراً الذي يقتصرـ على ال ذلك أن هذا النوع من التفكير

ا ما ينكـــ  عن علاقات انفعالية أو أراء تعصـــبية ش در  . وهناك من يرى أن معنى 9001ج ، يلأنـه  ـالبـً

التقويم أن يحكم الطالب على عمل أدي معين انطلاقا من مقايي  تقواية داخلية أي مقايي  يستخرجها 

صـلب العمل. أما النقد من الخارج فتكون فيه معايير الحكم على الموضوع أو العمل محل التقويم في من 

 و 1997ش سعادة ، خاصه تلك المكهود لها بالتفوق  ضـوء معايير مسـتمدة  البًا من الأعماالله الكبيهة به، و 

  .9001ج ، يدرو  1222جروان ، 

ـــان حكمًا لا  ـــدر اشرنس ـــح أنه لي يص بد أن يكون على مقدرة تامة على تحليل أجزاء  ومن الواض

 هذه المكونات، وأن يكون مســتوعبًا ومكونات هذا الوــء أو الموقف، وأن يكون على دراية كاملة بمعنى

للعلاقات بينها، وعلى ذلك ي ي مسـتوى التقويم أعلى التسـلسل الهرمي لسلم مهارات التفكير العليا، الأمر 

اهج اللغة العربية والقائمين على معالجة النصوص التعليمية المتضمنة إيلاء الذي يسـتدعي من واضـعي من

ـــاعدة الطلبة المتعلمين  ـــائل فاعلة في مس جل اهتمامهم هذه القدرات العقلية العليا الثلاث باعتبارها وس

 فكار ومعلومات واتجاهات.أ على حسن التعامل مع ما تكتمل عليه نصوص القراءة من 

 

 التفكير العليا بالاتجاهات الحديثة لتعليم اللغةعلاقة مهارات 

يعتقد أرســطو أن عمق تفكير الفرد يكمن في نوعية اللغة التي يســتخدمها، فاللغة ترتبط بكــكل  

ومن جهة أخرى لا يستطيع الفرد أن يفكر ضمن محتوى مفرغ،  أساسي بنمط وطريقة تخزين المعلومات 

ــا ــارات التفكير العلي ــالفهم المعقــد ومه ــب لغوي ف ــال ــة في ق  تظهر فقط من خلاالله اســـتخــدام المعرف

(Marzano,1991).  
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إن تنميـة مهـارات التفكير العليـا، من خلاالله الاتجاهات الحديثة لتعليم اللغة، أمر يتطلب القيام  

بتفســـير المعرفـة وتحليلهـا ومعـالجتها، وذلك لمواجهة التحديات داخل النص القرائي الذي تتم دراســـته، 

ذلك فالتعامل مع اللغة تقُربّ الطلبة من أسلوب تفكير الخبراء في المجاالله الذي يدرسونه، وأن وعلاوة على 

تعلم اللغة وظيفيًا أو مهاريًا أو تكامليًا اكن الطلبة من اكتســـاب المعرفة التحليلية التي تتضـــمن امتلاك 

ية اشردعاءات التجريب مهـارة وضـــع التفســـيرات المنطقيـة، والأحكـام الصـــحيحة، والتمييز والتفريق بين

 والمهارات اللغوية هي نكاطات والمفاهيمية والكـكلية، وامتلاك مهارة تحديد معايير الحكم على الأشـياء.

الاســتقباالله اللغوية المتمثلة في القراءة والاســتماع، ونكــاطات التعبير اللغوية المتمثلة في الحديَ والكتابة، 

ين، وهو التفكير الذي يســمى في بعض الأحيان الفن اللغوي وهناك عنصرــ مكــترك ومتضــمن في كلا الجانب

  .Onsko & Newmann, 2004 ;Prawat, 2006 و1229 والناقةو  الخام  شيون 

، ابعضً يككلان بعضهما إلى أن القدرات اللغوية والكفايات العقلية  (Block, 1993)ويكـير بلوك  

فكلاهما اتلـك نف  القـدرة والكفـايـة على تعزيز التعلم اللغوي من خلاالله القـدرة على اســـتخدام اللغة 

وتطوير نوعية تفكير الطلاب بحيَ يكامل بين المهارات اللغوية شالقراءة، والكتابة، والتحدث، والاســتماع  

كار تنتاج  من جهة ثانية، لأن الأفمن جهـة، وبين المهـارات العقليـة شالتحليل، والتركيب، والتقويم، والاســـ

 تدخل إلى العقل كوحدات معرفية قادرة على الارتباط مع الخبرات السابقة.

أن العلاقة بين مهارات التفكير العليا،  (Gardner & Hatcher, 2000)ويضـيف جاردنر وهاتشر  

تلاك  مســـتوى العالم، فاممن المختصـــين التربويين على ينواللغـة كانت ولا تزاالله مدار اهتمام ونقاأ كثير

 الطلاب لمهارات اللغة، وأشكالها المنطقية هو أكثر أساليب تنمية التفكير قوةً ووضوحًا.

وقـد بيّن التربويون أن عمليـة إكســـاب التلميـذ المهارات اللغوية أمر مهم، ولكن يجب ألاّ يكون  

 انية الطلبةعلى الفهم والاســـتيعابذلك على حســـاب التفكير، لذا على معلم اللغة أن ي خذ باعتباره إمك

والتفكير المنطقي، وفي الوقت نفســه عليه مراعاة قدراتهم اللغوية في ميدان التفســير، والتحليل، والتعليل، 

تفكير وأورد المختصون أنماطًا مختلفة لتنمية مهارات ال فما يصـلح للمبتدئين لا يصلح للمتمكنين وبالعك 

ور اللغوي لدى التلاميذ بغية  إنعاأ حصـــيلتهم اللغوية، و يادة ثروتهم اللفظية، ودافعًا لهم على التصـــّ

   :Valiant، 9000و 1222و فطيم، أبو العزايم، 1221شعبده، عثمان،  والتفكير فيما حولهم، لعلّ أهمها
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مور نمط الأدوار: حيَ يدرس الطالب أنماط اللغة وأشـكالها لاستخلاص المهارات الحياتية والحكم على الأ  -

 وإبداء رأيه فيها.

نمط التسالالله: ويقوم على توظيف الخبرة اللغوية السابقة في تعلم الخبرات اللاحقة وذلك من خلاالله طرح  -

 الأسئلة بهدف حل المككلات.

نمط اســـتثارة المهارات اللغوية بكـــكل متواصـــل من خلاالله تفعيل اتجاهات تعليم اللغة في إثراء محيط  -

 المتعلم اللغوي.

يـ ي دور المعلم في محـاولتـه الجـادة في جعـل النص الأدي ضـــمن محـاور الفنون الأربعة  وهنـا 

"اسـتماعًا وتحدثاً وقراءةً وكتابةً"، فاللغة ليست معلومات تذُكر وتحفظ، وإنما عمليات تواصلية مع الطلبة 

عقلية ب العمليات الأنفسهم ومع أقرانهم ومع الآخرين، لذا يجب التركيز على الوظيفة الذهنية للغة وجان

العليــا، فحتى تتحوالله المهــارة اللغويــة إلى ســـلوك لغوي لابــد أن تمر بمرحلــة التفكير ليتمكن الطلبــة من 

  .9001استخدامها، وربطها بحياتهم وبيئتهم ومككلاتهم. شالناصر، 

وفعالية.  ايةالعربية بكفف على تعليم اللغة وترى الباحثة أن رفع ســوية مهارات التفكير العليا، متوق       

 وهذا لا يتسنى إلا بتقديم اللغة من خلاالله تبني الاتجاهات الحديثة : التكاملية، والوظيفية، والمهارية.

 

 "  Written Linguistic Performance" الأداء اللغوي التحريري

ـــميات عديدة ، فمنهم من         يُعد الأداء اللغوي المتغير الثاد التابع في هذه الأطروحة ويطلق عليه مس

ـــات اللغوية، وهو رياضـــة  وأ يطلق عليه اشرنكـــاء أو الكتابة،  التعبير الكتاي، وهو ثمرة من ثمرات الدراس

و ةورة للحياة الاجتماعية، وسائر ذهنية من خلاالله النطق والكتابة، كما أنه يعبر عن حاجات نفسـية، وه

المواقف الحياتية. ويهدف تعليم اللغة العربية في المرحلة الأساسية العليا إلى نمو قدرة الطالب على التعبير 

عن خبراته وأرائه الخاصـه في أسـلوب يتسم بالوضوح في الأفكار، وصحتها، وتنظيمها، وتقسيمها إلى فقرات 

  . 1981ش قوره، 

لأداء اللغوي  استعماالله اد للغة ضمن سياق معين، وهو المادة التي اشتقت منها اللغة هيكلًا وبنية وا       

لم تكن يومًا ما معايير مفروضة على مستخدمها، وإنما اشتقت جميع عناصرها من الأداء اللغوي، لذلك كان 

 الاهتمام بتعليم اللغة العربية 
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يكون الأداء سبيلاً إلى فهم اللغة، ولي  الفهم سبيلًا إلى الأداء  يدور حوالله الأداء اللغوي ولي  اللغة، حيَ

" أن اللغة نظام، أما الأداء فهو نكاط طبقًا لصورة ذهنيِة في الأدمغة   . ويرى  دي سوسير1222ش السـيد ، 

وسير، ش دي س" البشرية، ويرى كذلك أن الفرق بين اللغة والأداء اللغوي أشبه بالفرق بين القاعدة والتطبيق

  .12، صلات

أنه اسـتخدام الرمو  الكتابية في صوغ ما "   111، ص1222وحوالله ماهية الأداء اللغوي، يرى سـمك ش        

  فقد ذكر أن الأداء اللغوي هو قدرة 1212. وأما مجاور ش" يجوالله في الخاطر من أفكار ومكاعر، وانفعالات

وضوح وتسلسل، بحيَ يتمكن القارئ من أن يصل  الفرد على الكتابة عن أحاسـيسه، وأفكاره ومكاعره في

ــ إلى ما يريد هذا الفرد. ويرى مورو ش ــ ش Moore،1995في يسُر ــار إليه في نصر  ، أنه عمليات 1999 ، المك

ذهنيه أدائية  اية في الصــعوبة والتعقيد، إذ تحوالله خلاله الأفكار، والمعاد، والصــور الذهنية المجردة لدى 

أن التعبير هو عمل "   911،ص9009الكاتب إلى رمو  خطية، في صـــورة من صـــور التعبير. ويذكر مدكورش

رة على السـيطرة على اللغة كوسيلة للتفكير لغوي دقيق، مراعٍ للمقام، ومناسـب لمقتضىـ الحاالله، وهو القد

 ." والتعبير والاتصاالله

أن الأداء اللغوي تلك العمليات الذهنية ، التي تقوم على الخلق واشربداع، "   1،ص1222ويؤكد نصر ش       

حيَ يتم تحويل الأفكار والمعاد والصـور الذهنية لدى الكاتب إلى رمو  خطية في صــورة من صور التعبير 

 ." كتاي المؤثرال

ويتضح مما سلف أن الأداء اللغوي التحريري هو إفصاح الفرد بقلمه عما يدور في نفسه وذهنه من         

 أو موضوع معين.  شىءأفكار وأراء وصور وتخيلات حياالله 

 

 علاقة الأداء اللغوي التحريري بفروع اللغة وفنونها

رات اللغويـة، لأنـه ثمرة الثقـافة الأدبية اللغوية، وما يتبوأ الأداء اللغوي الأهميـة الكبرى بين المهـا 

دام ثمرة الثقافة كانت فروع اللغة العربية روافد تصـــب في نهره، ووســـائل في خدمته، فالقواعد النحوية 

نها وسيلة أ تعلّم على أنها وسيلة لتقويم القلم واللسان من الاعوجاج والزلل، والقواعد اشرملائية تعلّم على 

ـــب ادّ لصـــحة  ـــلامتها من الأخطاء، والقراءة والنصـــوص الأدبية معين لا ينض ثروة التعبير بال الكتابة، وس

 اللفظية، والأساليب الجميلة والمعاد والفكر والقيم والاتجاهات.
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ت عن نفسه، وعما يقع تحواذا كانت أهداف التعبير تتمثل في إكسـاب المتعلم مهارات اشرفصـاح  

إن تقان فنون التعبير الوظيفي على اختلافها، فإ في أسلوب واضح منظم، وتمكنه من  حسـه شـفاهيًا وكتابيًا

 تحقيق هذه الأهداف يتطلب مزيداً من التدريب والمران المقصودين.

ويجـب ألاّ يتبادر إلى الذهن أن التعبير يعني مجموعة من المهارات اللغوية التي يجب أن يتقنها  

ـــه  ـــب، وإنما التعبير  يادة على ذلك يعنى بالبعد المعرفي ، وهذا البعد الطالب ليعبر بها عما في نفس فحس

نوعة بالقراءة المســـتمرة المت لاّإيرتبط بتحصـــيـل المعلومـات والحقـائق والأفكار والخبرات، ولا يتم ذلك 

 ويتطلب هذا الأمر من المدرســين تحديد الواعية ،أيّ أنه يجب أن تســبق عملية القراءة كل عملية تعبير ،

موضـوعات قرائية أو كتب تقرأ قبل تكليف طلبتهم بالحديَ عن موضـوع معين أو الكتابة فيه. شالســيد، 

  .2004و الوائلي، 2005

وترى الباحثة أن الناتج النهائي لتعلم اللغة وتعليمها بكافة فروعها وفنونها، هو الارتقاء بالأداء اللغوي 

لاقة وثيقة وفنونها، ع داء اللغوي التحريري وفروع اللغةالأ  بينبكــقية : الكــفوي والتحريري. لذا فالعلاقة 

 ومتلا مة.

 أهداف الأداء اللغوي التحريري

إلى بناء القدرة التعبيرية الواضـــحة الســـليمة لدى  –في النهاية  –إن تعلم فنون اللغـة كلها يهدف         

الطلبة. وإن الأصـل في تعليم فنون اللغة هو التكامل والكموالله، فالطالب يجب أن يسيطر على اللغة التي 

ر ه، وكيف يقر يكتـب بها، ويجب على المعلمين أن يدربوه كيف يحدد لنفســـه حدود الموضـــوع وعناصر 

المناســـب و ير المناســـب لهذا الموضـــوع. وتعود أهمية دور المعلم إلى ما أكدته بعض الدراســـات من أن 

 Emigeضـــعف الأداء التحريري لـدى الطلبـه قـد يعزى إلى طرائق التدري  المتبعة من معلمي اللغة ش 

  .1222و أبو ر ق، 1222المطاوعة  ،و الملا 1971,

كما أجمع المتخصــصــون على أن من مطالب التعبير الفّعاالله أن نعلّم الطلبة عمليات التخطيط وطرق        

عري الفكرة بكـكل فعَااٍلله ، وتنظيم الكتابة بككل يتسق مع المواقف والسياقات، بحيَ ت ي الأفكار تباعًا 

، مهارات الكتابة الرئيســة بةالطل . ويســتنتج مما ســبق أنه ينبغي للمعلم إكســاب 9001مناع ، ،ش طعيمة

ليصـــبح في نهـايـة المطـاف قادراً على ت ليف قطعة أدبية أو موضـــوع تعبير جيد، ويتفق ومعايير الكتابة 

 الجيدة.
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ولتحقيق بناء القدرة والمهارة على الأداء اللغوي التحريري السليم لدى الطلبه، فإنه لا بد من تحقيق         

و 1222و يون ، وأخرون، 9009مدكور، من خلاالله محورين أسـاسيين هما شأهدافه التي سـوف يتم عرضـها 

     : 9000و يون ، 9000، مسلم

 

 المحور الأوالله :  تنمية قدرة الطالب على التعبير الوظيفي، وهذا يعني :

تنمية قدرته على المحادثة، والمناقكة، وقص القصص، وكتابة الرسائل، والتقارير، والملخصات، والسجلات،  -

 ومحاة الجلسات وما الى ذلك. 

النكــاط  ضــافة الى ألوانشر وإقداره على القيام بجميع ألوان النكــاط اللغوي التي يطلبها منه المجتمع، فبا -

لا بد من إقداره على التحدث إلى الأخرين، ومقابلة  ة ورســـائل ،اللغوي الســـابق من محادثة ومناقكـــ

 الضيوف ومجاملتهم، وتقديم شخص لكخص اخر.  

 .جتماعية المختلفة التي تتطلب منه كتابة رسالة أو بطاقة تهنئه لصديقلا تنمية حساسيته للمواقف ا -

 عي، وهذا يعني :المحور الثاد :  تنمية قدرة الطالب على الأداء التحريري اشربدا

تنمية قدرته على التعبير عن الأفكار والأحاسـي ، واشرنفعالات والعواطف ومكاعر الحزن والفرح والألم،  -

 ووصف مظاهر الطبيعة، وأحواالله الناس، وكتابة الكعر، والقصة، والمقالة.

 لابتكار.مو واتنمية التفكير لدى الطالب وتنكيطه وتنظيمه، والعمل على تغذية خياله بعناصر الن -

ـــحة التراكيب،  -  ـــود من خلاالله ص إجادة الأداء الكتاي في مجالات الحياة المختلفة مع مراعاة المعنى المقص

 اعد الهجاء والنحو في كل ما يكتب.وترابط الجمل، واستخدام علامات الترقيم، ومراعاة قو 

 الشروع في الكتابة.التخطيط للموضوع مدار الكتابة بمناقكته ، والتفكير فيه ، قبل  -

 .والألفاظ المناسبه للمعاد جاذبة ،اختيار الأساليب ال -

   تدريب الطالب على انتقاء المعارف وتصنيفها وتنظيمها وفقًا للتسلسل المنطقي. -

وبـالنظر ألى وثيقة النتاجات العامة والخاصـــة المعتمدة في إعداد مناهج اللغة العربية في الاردن  

كزت على ةورة إكســـاب الطالب في الصـــف العاشر وفي مجاالله الأداء اللغوي التحريري فقد ر    ،9001ش

 القدرات الآتية :

 تحليل نصوص مكتوبة لمعرفة الأفكار الواردة ، وإدراك العلاقات القائمة بينها. -

   روحة بالمناقكة وإبداء الراي فيه.تناوالله قضية مط -
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 ابة فيه.فاهيمية لموضوع ينوي الكتإعداد خريطة م -

 استخدام الأدلة والكواهد المناسبة للتدليل على صحة الأفكار. -

 .بيان الصور الجمالية فيما يقرأ ، وتوظيف المناسب منها فيما يكتب -

وتجدر اشرشارة هنا إلى ةورة وضع الطلبة في مواقف وظيفية حيوية للوصوالله بهم إلى الأهداف المرجوة من       

التحريري ش التعبير  ، مثل كتابة رســائل، وملء اســتمارات، وكتابة محاة جلســات تدري  الأداء اللغوي 

 وندوات و يرها.

 تنمية الأداء اللغوي التحريري

 راســـات الســـابقة تبين أن هناك طرائقدطلاع على الأدبيـات التربوية العربية والأجنبية، واللا بـا 

ومداخل واســـتراتيجيات متعددة  لتنمية مهارات الأداء اللغوي التحريري للمتعلمين في المراحل التعليمية 

و  9001المختلفـة، مثـل المدخل التكاملي أو المدخل اشرتقاد، او التعلم التعاود أو التعلم الذاي ش الجعافرة 

ق راجع إلى أهمية الأداء ائالتعدد في الطر  ، ولعل هذا 9002و أبو مشرــف  9001و الحباشــنة ،9001شرادقة 

 اللغوي التحريري في جميع المراحل التعليمية، وفي جميع اللغات.

وفي هـذا المجاالله أكدت نتائج بعض الدراســـات على أن تزويد الطلبة بمهارات التعبير التحريري يؤثر        

فـ ، 9001و الحباشـــنة،1222ق ، و وابور  1222تاثيراً إيجابيًا في قدراتهم الكتابية ش الخمايســـة  ـ و أبو مشرـ

 . ويتفق هذا مع ما جاء في وثيقة النتاجات العامة والخاصة المعتمدة في إعداد مناهج اللغة العربية 9002

  .9001في الأردن ش

  مجموعة من مهارات الأداء اللغوي التحريري اللا مة 1221ش الحوري ونصرــوقد حدّد اســتيتية و  

 نوية أبر ها :لطلبة المرحلة الثا

 القدرة على تحليل الموضوعات وتحديد أفكارها، وإدراك العلاقات بينها. -

لتسلسل ا لانتقاالله من فكرة إلى أخرى مراعيًاالقدرة على تنظيم الأفكار المسـتخدمة في كتابة الموضـوع، وا -

 المنطقي.

 .ثباتات والكواهد استعمالاً دقيقًااستعماالله الأدلة والبراهين واشر  -

 تعلم الطريقة المثلى في اقتباس النصوص وتضمينها كتاباتهم . -
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ةورة الســـير في الخطوات الآتية لتنمية  (Hill, 1993; Weidner, 2000)وودنر هيل  كما يرى  

 مهارات التعبير التحريري وهي :

 

 يحدد المعلم الموضوعات التي ينبغي أن يكتب فيها الطلبة. -

 ا للكتابة فيها.ينتقي الطلبة قضية من القضاي -

 يناقش المعلم الطلبة في القضية التي ير بون الكتابة فيها. -

 قراءة الكتب والقصص القصيرة والمقالات والقصائد ذات الصلة. طلبتهيطلب المعلم من  -

مكــــاهــدة بعض الأفلام التي تركز على الهويــة، وطبقــة النبلاء ذات العلاقــة  طلبتــهيطلــب المعلم من  -

 سيكتبون فيها . بالقضية التي

  مجموعـة من الخطوات لتنمية مهارات التعبير التحريري تتســـق مع مدخل 9001وعري مـدكور ش

 عمليات التحرير، جاءت على النحو الآي:

الموضـوع أو الموضـوعات التي يفضل التعبير عنها. ثم يرتبها حسب الأولوية من  تكليف الطالب باقتراح -

 وجهة نظره، وذلك تحت إرشاد الأب أو المعلم ثم يبدأ في اشرعداد للموضوع الذي يود التعبير عنه.

إلى المراجع التي تعينه على جمع المعلومات والحقائق المتصـــلة بالموضـــوع الذي اختاره.  الطالبتوجيه  -

مســجلاً، أو  أو صــحفًا، أو برنامجًا إذاعيًاً. أو شريطًا وقد تكون هذه المراجع كتباً مدرســية أو مجلات،

 ثم يقوم بتصنيف وتنظيم المعلومات التي جمعها بحيَ تكون معدة للكتابة. ،حضوره ندوة

أو  ملائه تحت إشراف الأبوين، أو المعلم الذي  ،خوتهإ كتابة مسـودة، ثم مناقكتها مع تكليف الطالب ب -

 ينظم النقاأ ويعمقه.

 ئية .بكتابة الموضوع في صورته النها الطالبالكتابة النهائية للموضوع حيَ يقوم تكليف الطالب ب -

 قسم إلى نوعين من المهارات العامة هما:تن التحريري  أن مهارات التعبير 9000وترى السيد ش 

مهارات الكـــكل وهي : حســـن اســـتخدام علامات الترقيم، واتباع قواعد الهجاء، وجودة الخط، وكتابة  -

الموضـــوع في فقرات منظمة، والطوالله المناســـب  ير الممل، وحســـن التنظيم، واســـتخدام العناوين 

 الجانبية، ودقة الرسومات والتوضيحات.

ضمون وهي: اختيار الموضوع، وكتابة عنوان معبر، وكتابة مقدمة مناسبة تكير إلى أهم الأفكار مهارات الم -

 المتضمنة. وتتميز بالجاذبية، وتتناوالله صلب الموضوع بدقة،
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ووضـوح، وتسلسل منطقي، وكتابة خاتمة للموضوع تلخص أهم أفكاره وما يستفاد منه، وجملة خاتمة أو  

ديد الأفكار الرئيســة والفرعية بوضــوح، وتنظيم الأفكار، وعرضــها في عبارة تعلق بذهن القارئ وتح

ترتيب منطقي، وصـــحة المعلومات ودقتها، ومناســـبة الكلام لمقتضىـــ الحاالله، وت ييد الأفكار بالأدلة 

 والكواهد شرقناع القارىء، وجودة الأسلوب، وسلامة المعنى .

لى مهارات المضمون، ومهارات الأسلوب،   فقد قسـمت مهارات التعبير التحريري إ9009أما فهمي ش

 وهي على النحو الآي:

 مهارات المضمون، وتكمل: *

 كتابة مقدمة للموضوع، كتابة كل فكرة رئيسة في فقرة. -

 كتابة جمل الأفكار الداعمة. -

 الترتيب المنطقي لخفكار ووضوح الأفكار. -

 ها.ت ييد الأفكار بالأدلة والكواهد وصحة المعلومات ودقت -

 كتابة خاتمة مناسبة للموضوع. -

 مهارات الأسلوب وتكمل: *

 صحة الجمل.و  ،صحة المفردات -

 ترابط الفقرات -

 استخدام علامات الترقيم. -

  اتباع القواعد النحوية السليمة. -

من خــــلاالله العري السـابق تــــرى الباحثة أن مهارات الأداء اللغوي التحريري تنقسم إلى مهارات 

 بالككل والتنظيم، وأخرى خاصة بالمضمون والأفكار وثالثة خاصة بالأسلوب .خاصة 

ن هذا التقســـيم من أجل الدراســـة والبحَ فقط، لأن المهارات متداخلة مع إ من الجدير بالقوالله 

ابعضــها  ، فالأفكار لا اكن أن تتضــح إلا من خلاالله الأســاليب اللغوية الصــحيحة، والفقرة لا اكن أن بعضــً

إلا من خلاالله علاقتهـا بمـا قبلهـا وبما بعدها، ومن خلاالله علامات الترقيم التي اشـــتملت عليها،  تفهم جيـداً 

 . إملائيًاوصحتها 
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 تقويم الأداء اللغوي التحريري

تعدُّ عملية التقويم من العمليات الأساسية التي يحتويها أيّ منهج دراسي، وركن أساسي من أركان 

  . 1222يلا مها ويتابعها من أجل دراسة واقعها شيون ، واخرون، العملية التعليمية، فهو يسبقها و

وتولي الممارســات التربوية الحديثة التقويم أهمية كبيرة، فهو وســيلة المعلمين التي يســتخدمونها 

وتحظى عملية تقويم الأداء اللغوي التحريري لدى الطلبة في مراحل التعليم كما  باستمرار لمتابعة طلبتهم.

خـاصـــة لـدى التربويين المعنيين بتعليم اللغـة العربية، ولدى الطلبة أنفســـهم من كونه ادهم بـ هميـة 

بـالتغـذية الراجعة التي توضـــح لهم مدى التقدم الذي أحر وه، ومن ناحية أخرى يقف الطلبة من خلاالله 

 االتقويم على جوانـب قوتهم فيســـتثمرونهـا، وعلى جوانـب الضـــعف فيحاولون التغلب عليها ومعالجته

بمسـاعدة معلميهم. وعلى صـعيد اخر تتضح أهمية التقويم للمعلمين في تزويدهم بالمعلومات عن الوضع 

الحـالي لطلابهم، وعن مدى ما حققه طلابهم من نتائج وما أحر وه من تقدم من خلاالله ما يعرف بالتقويم 

 . 1999ش جعفر،  المستمر

يع والتوبيخ أثناء تقويم الأداء التحريري ،    ةورة الابتعاد عن اللوم والتقر9009ويرى مـدكور ش

ولو كانت ســـاذجة، وأن يكاف  المحاولات الجادة، وأن يتم التقويم في  الطلبةوأن يقبـل المعلم محـاولات 

ســـلامـة التحرير العري، والـدقـة، والصـــحة وتكامل المعاد ومراعاتها لمطالب المجتمع  ضوء معايير

 اتساق التعبير مع التصور اشرسلامي.وطبيعته وحاجاته، وسلامة العري، و 

فيرى أنــه اكن تقويم موضـــوعــات الأداء اللغوي التحريري بــاعتماد  (Miller,1998)أمــا ميلر  

 المؤشرات والمعايير الآتية :

 وضوح العناصر الأساسية للموضوع مدار التعبير. -

 توافر النماذج البلا ية الواضحة في الموضوع المكتوب. -

 الطالب ش الكاتب   في ما يكتب. برو  ذاتية -

 توافر الأفكار الرئيسة والفرعية في الموضوع المكتوب. -

 التزام الطالب بالأسلوب العلمي في الكتابة. -

 التزام الطالب بقواعد اللغة في كتابته. -
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 اشتماالله الموضوع المكتوب على المعارف والمعلومات الجديدة. -

و 1222و ســمك ، Miller,1998و 1221شاســتيتية واخرون،  اشرطاروبالنظر إلى مصــادر الأدب في هذا 

فـ،9009و مدكور،9000الســيد،  –اكن تصــنيف معايير تقويم الأداء اللغوي التحريري  ، 9002و ابو مشرـ

 مجالات وهي : ةفي ثلاث –الحالية الدراسة  وتم اعتمادة في ،الباحثه طوّرتهما  ووه

 

 "الككل" وهي: معايير تتعلق بمجاالله التنظيم -أولاً

 تقسيم الموضوع إلى  مقدمة، وعري، وخاتمة. -

 تنظيم الكتابة في فقرات متوا ية. -

 استخدام علامات الترقيم بككل صحيح. -

 جودة الخط "مقروئية الخط ووضوحه". -

 

 ثانياً: معايير تتعلق بمجاالله الأسلوب "المهارات اللغوية" وهي:

 د النحوية.صحة المفردات والجمل باتباع القواع -

 الالتزام بقواعد اشرملاء. -

 استخدام أدوات الربط المناسبة. -

 تضمين الموضوع صورًا فنية "جمالية". -

 الربط بين الأسباب والنتائج. -

 

 ثالثاً: معايير تتعلق بمجاالله المضمون "الأفكار":

 كتابة كل فكرة رئيسة في فقرة. -

 الرئيسة شتوسعة الفكرة .تقديم الجمل الداعمة والكارحة للفكرة  -

 تنظيم الأفكار، وعرضها في ترتيب منطقي. -

 ت ييد الأفكار بالأدلة والكواهد والبراهين شرقناع القارئ. -

 كتابة مقدمة جاذبة للموضوع تكير إلى أبر  الأفكار المتضمنة. -

 بناء خاتمة مناسبة للموضوع تعلق بذهن القارئ. -

  إبرا  ذاتية الكاتب بإبداء رأيه الكخ  واشرفصاح عن مكاعره  -
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 علاقة الأداء اللغوي بالاتجاهات الحديثة لتعليم اللغة

إن اللغة الصـــحيحة تعبير صـــادق ســـليم بالنطق أو الكتابة، وفهم ســـليم عن طريق الاســـتماع  

لكلمة معناها هو علاقتها بغيرها والقراءة، وهي ليســـت مجموعة متناثرة من الكلمات، وإنما الذي يحدد ل

من الكلمات، والســـيـاق الذي ترد فيه، لذا ينبغي الحرص على هذا المبدأ، وتقديم الكلمات في ســـياقات 

  .1222طبيعية توضح معناها، ومن خلاالله تراكيب تبين طريقة استعمالها شطعيمة، 

ارئ يتكون من كاتب وقوهذا يتطلب توفير بيئة تعليمية لحدوث موقف الاتصـــاالله اللغوي الذي  

حداث التواصـــل اللغوي وبالنتيجة شر أو متكلم وســـامع، باشرضـــافة إلى الطريقة أو الأســـلوب المســـتخدم 

الحصوالله على الأداء اللغوي السليم، ومن أهم الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية التي بدأ التبكير 

  أن Winnie، 9001المنحى التكاملي. ويرى ويني ش بها منذ بداية القرن العشرين، تدري  اللغة من خلاالله

الأسلوب التكاملي في تعليم اللغة يهدف إلى تنمية الأداء اللغوي في نمط وظيفي، وذلك على صورة مفاهيم 

متسـلسلة ومتدرجة دون تجزئة النص إلى وحدات منفصلة، كما يعمل الأسلوب التكاملي على إيجاد علاقة 

وخبرات الطالب التعليمية، وذلك لخلق الاســـتعداد المفاهيمي لديه لاكتســـاب بين مراحل معالجة النص 

 مهارات جديدة تنمي أداءه اللغوي.

، 9001أمـا عن العلاقـة بين الأداء المهـاري والأداء اللغوي فقـد أكـد ســـتيوارت و وســـانتيـاجو ش 

stewart& Santiago من المخرجات اللغوية   على أن الأسـلوب المهاري يسعى إلى إكساب الطلبة العديد

التي تصـــل إلى حـد الكفاءة اللغوية لتمكينهم من الحكم على قضـــايا النصّ، وإبداء أرائهم فيه. لذا فإن 

تنمية الأداء اللغوي بوسـاطة الأسـلوب المهاري يقوم على التحوالله من أسلوب التعليم التقليدي القائم على 

اط مهارية جديدة، مثل أنماط التعلم الكـــخصـــية، الجانب النظري شركســـاب اللغة، إلى اتجاه إدخاالله أنم

 والتفسيرية، والتقداية. التي تتيح للطالب ممارسة اللغة "استماعاً وتحدثاً وقراءة وكتابةً".

  أنه للوصوالله بالمتعلم إلى أداء لغوي متطوّر Bennett & Bennett, 2004ويُكير بينيت وبينيت ش 

والتعبير عن الذات، وإصدار الأحكام التي تمكّنه من تحقيق اشرتقان  لا بد من إكسـابه مهارات إبداء الرأي،

 والسرعة أثناء ممارسته اللغة. 

ــيان، ويجدد فيها        ــبة انع ركودها، وتحميها من النس ــتعماالله لخلفاظ اللغوية المكتس ــة والاس فالممارس

  .1220 الحياة، ويكسبها حيوية وحرارة ويخصبها فتنمو وتتوالد وتتكاثر شحسّان،
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ـــقيه المن  ـــوص طوالأداء اللغوي، بك وق والمكتوب، يقدّم للطلبة من خلاالله أنماط مختلفة من النص

الأدبية، ويتطلب تقديم ما تتضــمنه هذه النصــوص من معرفة وأســلوب قائم على التواصــل، وهذا يتمثل 

اللغة الواقعية، فهو   بمنحى O'Brien, 1999وفق ما يراه المختصون بالمعنى الوظيفي الذي وصفه أوبرن ش

برأيه يربط بين المتعلم والحياة، لأن تنمية الطالب لغوياً اُكنه من التعبير عن مكـــكلاته الحياتية وإيجاد 

 الحلوالله لها، كما يربط اللغة بحياة الطالب وبيئته ويحفزه ويزيد من ميوله اتجاهها.

لغة المســـتخدمة، وكذلك أداة مهمة الوظيفي هو نموذج لخداء اللغوي، يهتم بالمعنى وال ىوالمنح 

  Halliday, 1998 ، وفي هذا المجاالله أشار هوليداي شSui & Wang, 2005لتفسـير النص الأدي التعليميش

ــكل للعمل أكثر منها للمعرفة، لأن عليها أن تخدم وظيفة معينة، وقد ارتكزت نظريته حوالله  إلى أن اللغة ش

 بادىء الآتية: الوظيفي على الم نحىتعليم اللغة وفق الم

 ممارسة النكاطات اللغوية في الغرفة الصفية يكجع الطلبة على استخدام اللغة بطريقة عملية طبيعية. -

 النكاط التواصلي للغة يدعو للتركيز لي  فقط على المعرفة، وإنما على الأنماط والأشكاالله اللغوية. -

المهارات اللغوية شالاســـتماع والحديَ،  الوظيفي كنظريـة لغوية له إســـهامات جيدة في دمج المنحى -

 والقراءة، والكتابة ، لأن كلاً منها يدعم الآخر للوصوالله إلى تحسين الأداء اللغوي.

تجـاهـات الحـديثة في تعليم اللغة، شرقدار الا  إن البحـَ التربوي دعـا إلى تبني خلص إلى القواللهيو 

ن طريق الأداء ع ،للت ثير أو للتعبير عن الذات ،على ممارسة اللغة في مواقف التواصل إنتاجًا وتلقيًا الطالب

 .وهذا ما كان مدار هذه الدراسة اللغوي شنطقًا وكتابًة 

 

 الدراسات ذات الصلة

تضـمن هذا القسـم من الفصـل الثاد الدراسـات السـابقة العربية والأجنبية ذات الصــلة بمككلة  

 الدراسة الحالية ومتغيراتها، وسوف يتم عرضها في أربعة محاور أساسية كالآي: 

 الدراسات التي تناولت وسائل معالجة النصوص الأدبية  -1

 .تعليم اللغةالدراسات التي تناولت الاتجاهات الحديثة في  -9

 .في اللغة الدراسات التي تناولت مهارات التفكير العليا -1

 الدراسات التي تناولت الأداء اللغوي التحريري. -1
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 .الدراسات التي تناولت وسائل معالجة النصوص الأدبية  -1

ــئلة التي تتطلب قدرات 1222أجرت التل ومقدادي ش  ــتخدام الأس ــة هدفت اختبار أثر اس   دراس

  10عليا في الاســـتيعاب القرائي. ولتحقيق هدف هذه الدراســـة اختار الباحثان عينة مكونة من شعقليـة 

ــئلة تتطلب قدرات عقلية  ــتخُدمت لها أس ــيمها إلى مجموعتين: تجريبية، اس طالبة في مدينة إربد، تم تقس

ئلة الكتاب ا أسعليا، وذلك بإعادة صـيا ة الأسـئلة المرتبطة في النصـوص التعليمية، وضابطة استخدمت له

  سـؤالاً لقياس الاستيعاب القرائي، وتحققا من صدقه 10المقرر كما هي . وبنى الباحثان اختبارًا تكون من ش

وثباته. وأظهرت نتائج الدراســـة تفوق المجموعة التجريبية، التي اســـتُخدمت لها الأســـئلة التي تتطلب 

 قدرات عقلية عليا.

دراســـة تحليلية لكتاب المطالعة والنصـــوص للصـــف الثاد   بدراســة بعنوان "1220قام خويله ش 

الثانوي في الأردن"، هدفت الككــف عن نقاط الضــعف، وتجنبها في الكتاب المقبل ونقاط القوة والاهتمام 

بها، وكان من بين الأبعاد الرئيســة في الدراســة ذلك البعد المتعلق بمدى اهتمام الأســئلة التابعة لكل وحدة 

التفكير العليا والدنيا حسـب تصـنيف بلوم، ولكن بصـورة مختصرة في مستويين، الأوالله  دراسـية بمسـتويات

يضـــم العمليات العقلية الدنيا شالتذكير، الاســـتيعاب ، والثاد يضـــم العمليات العقلية العليا شالتطبيق، 

 سؤالاً. استعان وأحد عشر ين  مائت911التحليل، التركيب، التقويم . وبلغ مجموع الأسئلة التي تمّ تحليلها ش

  سـتة من معلمي ومعلمات اللغة العربية الذين يدرسون هذا 1الباحَ بفريق من المعلمين، مؤلف من ش

ـــئلة إلى أن  ـــارت النتائج المتعلقة بتحليل الأس الكتاب، ويحملون مؤهلاً في التربية شدبلوم التربية . وقد أش

  منها تقي  الفئة %12.2ات التفكير وأن ش  من هـذه الأســـئلـة تقي  الفئة الدنيا من مســـتوي%19.1ش

   العليا.

   دراســـة هدفت تعرفّ جوانب القوة والضـــعف في التدريبات اللغوية، 1229وأجرى شـــحاتة ش

وأنماطها ومستوياتها المعرفية، في برنامج اللغة العربية بمركز التعليم الجامعي في اشرمارات العربية المتحدة. 

 ، وأثناء التدري  بلغ ما %1قع استخدام التدريبات اللغوية قبل التدري  بلغ شوانتهت الدراسة إلى أن وا

ا،  أما اسـتخدام التدريبات اللغوية في نهاية التدري  فقد وصلت نسبتها المئوية إلى ش  %1نسـبته ش    أيضـً

ـــبتها المئوية باختلاف 11% ـــتويات التدريبات اللغوية تختلف نس ـــة أن مس راء ا  . وأظهرت نتائج الدراس

 ، في حين وصلت نسبة %91المهتمين ببرامج اللغة العربية، حيَ وصـلت نسـبة من يسـتخدمها في الواقع ش

 ، وقد بلغت نســبة اســتخدام تدريبات التطبيق اللغوي %20من يرون أهميتها، وي ملون في اســتخدامها ش

  فقط.     %1 ، أما تدريبات تحليل القضايا وتركيبها فقد وصلت نسبتها ش%91والأدي ش
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تنمية بعض المهارات الكتابية  في  دراســة هدفت تق ــّ أثر الأنكــطة اللغوية 1221وأجرت صــالح ش       

لدى طلاب الصـــف الأوالله الثانوي .وقد حددت الباحثة مهارات كتابية لا مة لطلاب الصـــف الأوالله الثانوي 

 بحيَ تمّ تصميم برنامج نكاط مقترح لتنمية هذه المهارات .

ـــطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وأثبتت   ـــائيًا بين متوس النتائج أن هناك فروقًا دالة إحص

وطلاب المجموعة الضـــابطة في الاختبار البعدي لصـــالح المجموعة التجريبية ، كما أشـــارت النتائج إلى أن 

، تليها  ان الجملةالمهـارات الكتـابيـة تفـاوتت في النمو ، فقد كانت أكثر المهارات نمواً هي مهارة اكتماالله أرك

 مهارة استخدام علامات الترقيم ، تليها مهارة استخدام أدوات الربط ، تليها مهارة اتباع نظام الفقرة .

  دراسـة هدفت بيان مدى ملاءمة الأسئلة والتدريبات والأنكطة في كتاب " 1221وأجرى عتوم ش 

لغتنا العربية " للصـــف الســـابع الأســـاسي في الأردن لتحقيق مهارات اللغة العربية المتوقعة من الطلبة . 

، واراء بوي الســـابقاســـتخدم الباحَ قائمة للمهارات اللغوية باشرســـتناد إلى المنهاج والكتاب، والأدب التر 

  قوائم فرعية 1  مهارة موّ عة على ش21المحكمين بعـد أن حلـل محتوى الكتـاب. وقـد ت لفت القائمة من ش

هي : القراءة والسـلامة اللغوية، والأدب والنصـوص، والكتابة، والمحادثة، والاستماع. وقد استخدم الباحَ 

وية . ومن أبر  نتائج الدراســة إسهام الأنكطة في اشرحصـاء الوصـفي لرصـد التكرارات وتحديد النسـب المئ

ــبته ش ــتماع. %2التدريب على ما نس دلت النتائج    من مهارات القراءة والأدب، والكتابة، والمحادثة، والاس

على أن أسـئلة الكتابين ركزت على أسئلة مستويات التفكير الدنيا شالمعرفة والفهم ، وجاءت أسئلة مستوى 

لصــف الخام  قليلة، أما في كتاب الصــف الســادس فقد كانت نســبتها مقبولة. وأهمل التطبيق في كتاب ا

الكتابان في أســئلتهما مســتويات التفكير العليا شالتحليل والتركيب والتقويم ، إذ جاءت نســبتها متدنية إلى 

 فيفا.طحد كبير. كما أظهرت النتائج وجود اختلاف بين مستويات أسئلة الكتابين، وكان هذا الاختلاف 

  دراســة بعنوان تحليل الأســئلة في كتب اللغة العربية للصــفوف الثامن 1222وأجرى مقدادي ش 

والتاسـع والعاشر في الأردن هدفت تصـنيف الأسـئلة في كتب اللغة العربية في الصفوف الثلاثة الأخيرة من 

كذلك تحديد الية، والنف  حركية، و مرحلة التعليم الأساسي في الأردن، في المجالات الثلاثة: المعرفية، والانفع

مسـتوى الأسئلة المعرفية حسب تصنيف مارشاالله وهيلا الثلا  شتذكر، استيعاب، تطبيق ، وبيان ما يتطلب 

ــة أربعة وعشرــين  ــملت عينة الدراس ــتخدام ما لديهم من قدرات عقلية دنيا وعليا.وش من الطلبة من اس

 لغة العربية بفروعها :كتابًا مقرراً في الصفوف المذكورة في مادة ال
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المطـالعـة والنصـــوص، القواعد، التطبيقات اللغوية، التعبير والتلخيص. وقد قام الباحَ بتحليل أســـئلة  

الكتب المذكورة وتصـنيفها.وأظهرت نتائج الدراسـة تركيز الأسئلة على المجاالله المعرفي، إذ صنف فيه ما يزيد 

 ، كذلك %1ســبتها في المجالين الانفعالي والنف  حركي ش  من مجموعة الأســئلة، بينما لم تتعد ن%22على ش

   من مجموع الأسئلة.%22أظهرت النتائج استخداماً  ائداً لخسئلة المقالية، إذ تجاو ت نسبتها ش

ــاطات كتابية وكلامية مصــاحبة 1222كما قام نصرــ ش  ــتخدام نك ــة هدفت تق ــّ أثر اس   بدراس

ـــوص في تنمية بعض  مهارات القراءة الناقدة لدى طلبة الصـــف العاشر في الأردن. لدروس المطالعة والنص

م من خلاله  ــّ ــته، الأولى اختبار القراءة الناقدة، والثانية برنامج تعليمي قس ــتخدم الباحَ أداتين لدراس اس

الطلبـة إلى ثلاث مجموعـات: ضـــابطـة، وتجريبيـة أولى وتجريبية ثانية. أظهرت النتائج وجود فروق دالة 

متوسـطات المجموعات الثلاث على اختبار القراءة الناقدة تعزى إلى النكاط المصاحب لصالح  إحصـائيًا بين

تعزى  حصــائيًا بين متوســطي درجات هاتين المجموعتينإ المجموعتين التجريبيتين، بينما لم توجد فروق دالّة 

  إلى نوع النكاط المصاحب .

   دراســة هدفت تقويم أســئلة موضــوعات القراءة واختباراتها بالمرحلة 9000وأجرت المطاوعه ش

الابتدائية بدولة قطر، في ضـوء تصنيف بلوم لخهداف المعرفية، ومهارات الفهم القرائي بمستوياتها المختلفة 

يل أسئلة الباحثة بطاقة لتحلشالفهم المباشر، والفهم الاستنتاجي، والفهم الناقد، والفهم التذوقي . وأعدت 

موضــوعات القراءة في الكتب المدرســية، وتحليل أســئلة الاختبارات النهائية. وأظهرت النتائج أن أســئلة 

القراءة في هذه الكتب تهتم بمسـتوى الفهم والتذكر، وحصلت المستويات الأخرى على اهتمام ضعيف، أما 

ــتوى التذكر ث ــئلة الاختبارات فقد ركزت على مس ــتوى التطبيق، وجاءت بقية أس ــتوى الفهم ثم مس م مس

المستويات بنسب تركيز قليلة جداً. وأشارت النتائج أيضاً إلى أن أسئلة القراءة وأسئلة الاختبارات تركز على 

ـــتنتاجي أكثر من تركيزها على مهارات التفكير العليا.    مهارات الفهم المباشر من النص، ومهارات الفهم الاس

   

  دراســة هدفت بناء تصــور مقترح لتطوير الأنكــطة اللغوية الذاتية في 9001رى مصــطفى شوأج     

كتب المطالعة والنصــوص الأدبية في المرحلة الأســاســية العليا في الأردن. وتكونت عينة الدراســة من جميع 

لعليا، والبالغ ا الأنكـطة اللغوية الذاتية الموجودة في كتب المطالعة والنصـوص الأدبية في المرحلة الأسـاسية

   نكاطًا.112عددها ش
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أما أدوات الدراسـة فتمثلت في قائمة المعايير اللا م توافرها في الأنكـطة اللغوية، حيَ تضمنت القائمة في  

صـــورتهـا النهـائيـة أربعـة معايير هي: التكاملية، والوظيفية، والمهارية، واشربداعية، كما تضـــمنت القائمة 

ـــلوكية، والتي ـــطة  المؤشرات الس ـــطة وفق المعايير المذكورة، وبطاقة تحليل الأنك تم بموجبها تحليل الأنك

ـــور  ـــطة اللغوية على المعايير اللا م توافرها فيها. وكذلك التص ـــتماالله الأنك اللغوية، وذلك لتقرير مدى اش

 ضوء في المقترح لتطوير الأنكـطة اللغوية الذاتية في كتب المطالعة والنصوص الأدبية، وتم بناء هذا التصور

نتائج الدراســة الحالية. وقد ككــفت الدراســة النمطية الملحوظة في الأنكــطة الموجودة في الكتب التي تمّ 

تحليلهـا، وافتقـارهـا إلى التنوع، كما أظهرت أن القراءة والكتابة هما المهارتان اللغويتان الأكثر شـــيوعًا في 

الاســـتماع والتحدث. وكذلك تحقيق المعايير الآتية: الأنكـــطة التي تمّ تحليلها بينما أقلها شـــيوعًا مهارتا 

 التكاملية والمهارية، والوظيفية بينما لم يتحقق معيار اشربداعية.

 تعقيب على دراسات هذا المجاالله.

باسـتعراي ما سـبق من دراسـات تبين أن هناك دراسـات تناولت الأسـئلة وأخرى النكاطات. أما 

  التي هدفت 1229احثة إلا على دراسـة واحدة وهي دراسـة شحاته شفيما يتعلق بالتدريبات فلم تعثر الب

التعرف على مـدى اســـتخـدام التدريبات اللغوية وأنماطها ومســـتوياتها المعرفية في برنامج اللغة العربية 

 بجامعة اشرمارات العربية المتحدة.

القوة  مواطنأما بالنسـبة للدراسـات التي تناولت الأسـئلة، فقد بحَ قسـم منها في الككف عن 

و 1220والضــعف لأســاليب التقويم المرفقة بمنهاج اللغة العربية، ومدى ملاءمتها لمســتوى الطلبة شخويلة، 

  .1221وعتوم، 

والقسـم الآخر منها تناوالله تصـنيف الأسئلة، وتحليلها، وتحديد درجة تركيزها على مهارات التفكير 

 . وكذلك أظهر اســـتعراي 9000و المطاوعة، 1222، مقدادي و1222المختلفة عند الطلبة ش التل ومقدادي 

الدراسـات المتعلقة بالنكاطات أن هناك دراسات تناولت إظهار ضعف الاهتمام بها كوسيلة تقويم مرفقة 

 ، وأظهر أيضــاً وجود دراســات بحثت في مدى قدرة النكــاطات في 9001بمنهاج اللغة العربية شمصــطفى، 

 1222نصر، و  1221نمية الأداء اللغوي بكـقيه الكتاي والكفوي شصالح، تنمية بعض مهارات التفكير، وفي ت

.  
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انها اهتمت ببيان دور الأســئلة والتدريبات والنكــاطات وقد تبين من اســتعراي تلك الدراســات، 

 وتاثيرها في تحقيق أهداف تدري  القراءة، وتنمية الأداء اللغوي لدى الطلبة وبخاصة الاستيعاب القرائي. 

وهذه الدراســـات بما أســـفرت عنه من نتائج جاءت متفقة مع الأنموذج الذي اســـتخدم لمعالجة 

ولم تعثر الباحثة في هذه الدراسـات على دراسة تناولت تلك الوسائل النصـوص الأدبية في الدراسـة الحالية. 

ســـة فإن الدرا مجتمعة في معالجة نص أدي تعليمي لأ راي القراءة كما هو في الدراســـة الحالية، وبذلك

 الحالية تختلف عن سابقاتها في الهدف، وفي طريقة تناوالله المتغيرات المستقلة والتابعة في ان واحد.

 

 .الدراسات التي تناولت الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة -9

 الدراسات التي تناولت التكاملية -أ 

بدراسة عنوانها "مزايا المنهج التكاملي في تدري  فروع اللغة  (Schmdt, 1985)قام شميدت       

المختلفة". أجريت هذه الدراسة في ولاية ميتكغان بالولايات المتحدة الأمريكية، هدفت بيان أهمية 

التكامل بين المهارات اللغوية المختلفة في المرحلة الابتدائية، ومدى قناعة المعلمين بذلك، وبيان أثر ذلك 

 نظيم المادة الدراسية. على ت

وت لفت عينة الدراسة من ستة صفوف ابتدائية اختيرت عكوائيًا من ثلاث مناطق في ولاية  

ميتكغان، حيَ تكونت المجموعة الأولى. والثانية من طلبة الصف الأوالله والثاد، أما المجموعة الثالثة 

إلى ثلاث مجموعات، كل مجموعة معينة فكانت خليطًا من الصفين الرابع والخام . تمّ تقسيم المعلمين 

بمستوى معين من التكامل، واستمر المعلمون بتدري  فنون اللغة الأربعة مدة سبع سنوات كانوا يحتفظون 

خلالها بسجلات تقواية خاصة. وقد دلت النتائج أن المعلمين ركزوا على القراءة والمحادثة في شالمستوى 

ستوى الثاد  على الدراسات الاجتماعية، والأدب والعلوم، والموسيقا. وقد الأوالله ، في حين تم التركيز في شالم

أظهرت النتائج أن المهارات اللغوية كانت تتكامل وتترابط مع مواد أخرى كالأدب والدراسات الاجتماعية، 

 وأن أفضل تكامل كان في مهارات الكتابة مع الدراسات الاجتماعية.

 وكان هدفها ،دراسة حوالله "العلاقات التبادلية بين القراءة والكتابة" (Cate, 1987) ايكوأجرت 

لطلبة الكلية على تحصيلهم في القراءة، ومدى توظيف ومكوناته معرفة أثر تكامل عناصر برنامج القراءة 

  طالبًا من طلبة الكلية تمّ تقسيمهم 121المعلمين لعمليات الكتابة. طبقت الدراسة على عينة مؤلفة من ش

 إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة، 
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حيَ دُرس أفراد المجموعة التجريبية دروسًا عامة في القراءة ، باشرضافة إلى كتابة التعبير، ومجموعة من 

الأساليب المنظمة للكتابة، وتدريبات على تكوين الجمل، وبناء الفقرة، وعمل الملخصات والمختصرات، بينما 

وسًا عامة في القراءة، هدفت إلى تنمية المفردات، والتدريب على القراءة تلقى أفراد المجموعة الضابطة در 

للاستيعاب والفهم من خلاالله تدريبات على نصوص للفهم. وقد طبق اختبار قبلي وبعدي على عينة الدراسة. 

 وأظهرت نتائج الدراسة أن استخدام أساليب التكامل بين عمليات القراءة والكتابة في مواقف التدري  أدى

 إلى تقدم القدرة القرائية.

تدري  اللغة الأجنبية من خلاالله النص  بإعداد ورقة عمل بعنوان " (Stern, 1987)وقامت ستيرن 

أكدت الباحثة على أن النصوص الأدبية أداة فعالة في تعليم اللغة، يتم بوساطتها  الأدي، مدخل للتكامل "

: الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة، كما أنها تثير تعليم المفردات والتراكيب، ومهارات اللغة الأربع

الدافعية لدى المتعلم وتساعد على تنمية عادة القراءة، وبالتالي تساعد في تعلم مهارات التحدث والكتابة. 

وأوضحت هذه الدراسة أن تعلّم فنون اللغة من خلاالله النصوص الأدبية حيَ يبدأ المعلم بتدري  مفردات 

بة في النص، ثم ينتقل إلى التراكيب اللغوية، ثم مهارات القراءة، ثم مهارات الكتابة. كما ركزت اللغة الصع

على ةورة استخدام النص كنقطة انطلاق لكتابة التعبير، والتدريب على المهارات الكفوية التي تنُمى من 

ساعد ص إلى مسرحيات مما يخلاالله القراءة الجهرية. أما بالنسبة للتحدث فإنه اكن من خلاالله تحويل النصو 

 في اكتساب اللغة ككل من خلاالله تداخل مهارات القراءة والتحدث مع الكتابة في مواقف طبيعية.

دراسة  (Sanger & Stic & Sheldon & Longe. 1991) و لونج شيلدون وست  ووأجرى سانجر 

لينكولن بالولايات المتحدة الأمريكية بعنوان "تكامل نكاطات اللغة في تعليم القراءة".  -في جامعة نبراسكا

معرفة مدى التحسن في الأداء القرائي لدى الطلبة عند استخدام المنحى التكاملي في تعلم اللغة.  وكان هدفها

الصف الثاد الأساسي من الطبقة الاجتماعية    طالبًا وطالبة من مستوى11تكونت عينة الدراسة من ش

المتوسطةو تم تقسيم الطلبة إلى مجموعتين تجريبيتين والتي تكونت من أنكطة لغوية قائمة على التكامل 

عبر نصوص القراءة. وقد أجرى الباحثون الاختبار القبلي والبعدي على أفراد العينة لاختبار فعّالية المعالجة 

النتائج وجود فروق بسيطة لصالح المجموعة التجريبية، وربما كان السبب في ذلك أن التجريبية. وأظهرت 

حجم العينة صغير، ومدة إعطاء المعالجة قصيرة بحيَ لا تككف عن أثر المعالجة. كما أظهرت وجود أثر 

لك صممت ذداالله إحصائياً في اتجاهات المعلمين نحو استخدام المنحى التكاملي في تعلم القراءة. وبناء على 

إجراءات فعّالة واستخدمت في تدريب معلمي الصفوف الأولى لتنفيذ المنحى التكاملي في تعليم المهارات 

  اللغوية بما في ذلك مهارة القراءة.
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  دراسه هدفـت قياس مدى فاعلية تدري  وحـدة دراسـية في اللغة العربية 1221وأجرى عمران ش

ببناء وحدة  وقام الباحَ ية في تحصيل الطلاب في اللغة العربية .للصف الأوالله الثانوي بالطريقة التكامل

دراسية في اللغة العربية ،تم اختيارها من النصوص والموضوعات المقررة على طلاب الصف الأوالله الثانوي ، 

َ بتدري  الوحدة المقترحة لفصلين  وذلك بعد تحليلها و بغية صوغ أهداف إجرائية للوحدة . وقد قام الباح

ن اثلا أ دي بإحدى المدارس الثانوية للبنين، على لأ سيين لطلاب الصف الأوالله الثانوي بقسميه: العلمي وادرا

المجموعة التجريبية أما المجموعة الضابطة ، فقد درست المادة بطريقة الفروع المنفصلة ، وقد طبق الباحَ 

ة تدري  موضوعات الوحدة الدراسي اختباراً تحصيليًا و لقياس تحصيل الطلاب في الوحدة الدراسية قبل

وبعدها . وأظهرت النتائج أن  المجموعة التجريبية التي درست الوحدة الدراسية بالطريقة التكاملية، كان 

مستوى تحصيلها في الوحدة الدراسية أعلى من مستوى تحصيل المجموعة الضابطة، التي درست موضوعات 

 يدالله على أفضلية الطريقة التكاملية واهليتها لتدري  اللغة الوحدة ذاتها بطريقة الفروع المنفصلةو مما

العربية . وأكددت الدراسة ان تدري  اللغة العربية بالطريقة التكاملية، ومن خلاالله مدخل النص اللغوي 

المتكامل،  يحافظ على وحدة اللغة، ويكسبها وظيفتها ومعناها لدى المتعلمينو لأن ذلك يساير طبيعة 

 غوي، من حيَ كونه كلاً متكاملاً،  لا فروعًا منفصلة.اشرستعماالله الل

من جامعة أهايو ورقة عمل بعنوان "تكامل القراءة والكتابة في حلقة  (Medit, 1992)وقدم مديت        

البحَ في استثمار استراتيجيات القراءة بككل فعّاالله لتطوير مهارات الكتابة،  وكان هدفهادراسية ابتدائية"، 

لتكامل بينهما في حلقة دراسية ابتدائية لتعليم اللغة اشرنجليزية في برنامج مكثف للغة وبالعك ، وا

في الجامعة. وقد صممت النكاطات والعمليات التي تم بحثها لأ راي الدراسة في برنامج  (ESL)اشرنجليزية 

حدهما ياباد، راشدين أجانب شأ  طلبة  2  أسابيع. تكونت عينة الدراسة من ش10متوسط التعليم مدته ش

والآخر صيني، وتايوانينان، وخمسة كوريين  جميعهم اتلكون الحد الأدنى من المهارات القرائية والكتابية 

في اللغة اشرنجليزية، وقد وضعوا في المستوى الابتدائي بناء على اختبارات خاصةو وقد أظهرت الاختبارات 

للمعالجة فقد ُ ود الطلاب باشرشارات والنماذج التي عجزاً وضعفًا واضحين، وقد تم إخضاع أفراد العينة 

تمكنهم من اختيار المعلومات الضرورية والأساسية، وعلاقتها في إعادة صيا ة النص من خلاالله منحى شاشرشارة 

+ النموذج  في تعليم استراتيجيات القراءة الفعالة. حيَ اكن أن يصبح هذا المنحى ثروة كبيرة 

تطبيق في عملية الكتابة ومهارات اللغة الأخرى، وتقدم للطلبة طريقة تكاملية في لاستراتيجيات قابلة لل

تعليم القراءة والكتابة، وتنمي مهارة الطلبة في إنكاء توقعات القارئ، وتحترم قدرة الطالب في توليد أفكار 

  وتقدم استراتيجيات للتعبير عن هذه الأفكار بفاعلية.



www.manaraa.com

 

67 

 

هدفت تق  أثر التكامل بين القراءة والكتابة على  (Dickson, 1994)وأجرى ديكسون دراسة  

  21المدرسة المتوسطة على إنتاج النثر المقارن وفهمه. طبقت الدراسة على عينة مؤلفة من ش طلبةقدرة 

وبات تعلم. صع يواجهون ، وطلبةعاديون ، وطلبةموهوبون وطالبة اختيروا من ثلاثة مستويات: طلبة طالبًا

إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة. قي  فهم القراءة باختبار مرجعي المحك الذي وضع  بةوتم تقسيم الطل

لى ععلامات على عدد من الاستجابات الصحيحة. طبقت الطريقة التكاملية في تدري  القراءة والكتابة. 

على إنتاج  ةطلبة المجموعة التجريبيأظهرت النتائج أن المنهاج التكاملي حسّن أداء المجموعة التجريبية و 

 نص مقارن وقد أفاد المنهاج التكاملي أصحاب الأداء المنخفض، والأداء المرتفع بككل متساوٍ.

على استخدام القراءة ختبار ما إذا كان لمدخل مبني ابدراسة هدفت  (Moore, 1995)وقام مور  

   طالبًا21لدراسة من شاكن أن يسهم في بناء مخططات لمعالجة نص تفسيري. ت لفت عينة ا والكتابة معًا

في الصف السادس من مدرستين متوسطتين. وقد تم تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة.  وطالبة

في خم  مناسبات لكل بنية نص في: مستوى إدراك بنية النص، ومعدالله الوحدات التي تذكرت،  الطلبةأختبر 

سلسل لتحديد معدلات النمو الفردي، واثار والاستيعاب. وتضمن التحليل استخدام إجراء تخطيط نامٍ مت

القراءة، والمعرفة السابقة، وإدراك البنية الأولية في مسارات النمو. وأظهرت نتائج الدراسة أن دمج التعليم 

المباشر والنكاطات الاجتماعية، وتكامل نكاطات القراءة والكتابة أسهمت في بناء النص التفسيري. وقد 

دات المجموعة الضابطة في إدراك بنية النص، وعدد وح طلبةتجريبية أكثر بكثير من المجموعة ال طلبةأنجز 

  الأفكار التي تم تذكرها.

 لبةلط  بدراســة اســتهدفت بناء منهج متكامل في القراءة والكتابة  Markil،1222ميركل ش توقام 

ـــوء احتياجات  ـــة الثانوية العليا في ض والمجتمع وللتحقق من فعالية هذا المنهج، تم تحديد  الطلبةالمدرس

في إطار المجتمع الذي يعيكـون فيه من خلاالله اسـتخدام استبانة عُرضت على المختصين من  الطلبةحاجات 

معلمي اللغـة والأكـاداين، كما تم بنـاء وحـدة متكـاملـة من وحدات المنهج المتكامل وتطبيقها على عينة 

ن م الطلبة. وقد ككـــفت النتائج عن مســـاعدة المنهج المتكامل وطالبة طالبًا  190الدراســـة التي بلغت ش

 التمكن من مهارات القراءة والكتابة وتنميتها .

فعالية الوحدات المتكاملة في تعليم اللغة  هدفت قياس   بدراســـة Evan،  1222وقـام إيفان ش 

لة، فوي، والمناقكــة والمحادثة، وتفهم المكــك: ش النطق الصــحيح ، والتعبير الكــ الآتيةنجليزية للمهارات شر ا

 وتنمية الأداء الكتاي . وقد أعدت الدراسة نموذجًا للمهارات المتكاملة في صورة وحدات دراسية،
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وكـذلك دليل نظري يتضـــمن إرشـــادات للمعلمين عند تنفيذ وتقويم ومتابعة هذه الوحدات، وتدريب  

وذج الوحدات المتكاملة في تعليم المهارات اللغوية لصالح الطلبة عليه. وقد ككـفت الدراسة عن فعالية نم

 المجموعة التجريبية .

هدفت تق ـــ أثر التكامل اللغوي بين عمليات اشرصـــغاء إلى   بدراســـة 2000وقامت الكـــناق ش 

نصـوص أدبية مختارة والقدرة على التعبير الكتاي من جهة، وعمليات الاستيعاب القرائي عبر اليات القراءة 

الصــامتة على تحســين مســتوى الأداء في القدرة الكتابية التعبيرية من جهة ثانية. وقد ت لفت عين الدراســة 

  طالبة من طالبات الصـــف الأوالله الثانوي بفرعية العلمي والأدي في مدرســـة بنات عين جالوت 190من ش

ــاملة في مديرية تربية إربد الأولى، تم اختيارها بطريقة عكــوائ ــيطة من ثماد شــالثانوية الك عب . ية بس

: تجريبية أولى وتجريبية ثانية ، ومجموعة ضـــابطة . وقد ت عينة الدراســـة الى ثلاث مجموعاتوقســـم

  فقرة،  طت في 91اســـتخـدمـت البـاحثـة أداتين من إعدادها وهما : اختبار التعبير الكتاي ، تكون من ش

ة امج التعبير الكتاي من عدد من النصــوص الأدبي  مهارة من مهارات التعبير الكتاي وتكون برن91مجملها ش

المختارة، والتدريبات، والنكـــاطات التعليمية. واظهرت النتائج وجود ضـــعف شـــديد وانخفاي حاد في 

مســـتوى أداء الطـالبـات على اختبـار التعبير الكتـاي ، قبـل تطبيق البرنـامج التعليمي ، وذلك على جميع 

 . كما أظهرت فاعلية البرنامج التعليمي المستخدم في تنمية مهارات التعبير مهارات التعبير الكتاي المعتمدة

 .الكتاي لصالح المجموعتين التجريبيتين

فـ بطريقة النصـــوص 9009وأجرى أبو الكـــيخ ش   دراســـة هدفت قياس أثر تدري  مادة الصرــ

دة، وضمت ريقة المقصو المتكاملة على تحصـيل طلبة الصـف العاشر الأساسي. تم اختيار عينة الدراسة بالط

، وإناث النزهة اشرعدادية الثانية، مو عين ومدرسة   طالبًا وطالبة من مدرسـة ذكور النزهة اشرعدادية110ش

على أربع شعب، بواقع شعبتين للمجموعة التجريبية، وشعبتين للمجموعة الضابطة. ثم أعد الباحَ المادة 

لطريقة التكاملية. أظهرت النتائج وجود فروق دالة التعليميـة التي درســـت للمجموعـة التجريبية وفق ا

  لصالح المجموعة التجريبية.    =0.01شإحصائيًا عند مستوى الدلالة 

دراســـة هـدفـت معرفـة أثر التكامل بين القراءة والكتابة على تنمية  (Klein, 2004)وأجرى كلاين        

 مهارات التفكير والتعبير والكتابة. وقد سارت إجراءاتها على النحو الآي:

  طالبًا وطالبة من مرحلة 85تم تكليف مجموعتي الـدراســـة : التجريبية والضـــابطة والبالغ عددهم ش -

ــية العليا ــاس ــو  التعليم الأس ع محدد ، ثم الكتابة حوله، وبعد تحليل كتاباتهم، تبين فهمهم بقراءة موض

  السطحي للموضوع.
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تقديم مجموعة من الأسـئلة على الموضوع المقروء، وتكليف طلبة المجموعة التجريبية باشرجابة عن هذه  -

ة ، أما طلبفثبت تطور فهمهم وأصـــبح أكثر عمقًاالأســـئلة، ثم الكتابة مرة أخرى عن هذا الموضـــوع، 

 المجموعة الضابطة فقد اعادوا كتابة الموضوع دون التعري لتلك الأسئلة.

تكليف طلبـة المجموعـة التجريبيــة بقراءة موســـعـة حوالله الموضـــوع المقروء، ومحـاولـة التغلـب على  -

الصـعوبات الخاصـة بالفهم القرائي، ثم اســتكتبهم الباحَ للمرة الثالثة، فاتضـح أنها أفضــل من الكتابة 

 ية، حيَ امتا ت بالعمق، والتحليل، والتصنيف والتسلسل. للمرة الثان

ختلاف لى اإلم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصـائية في تحصيل طلبة المجموعة التجريبية تعُزى  -

 الجن .

وقد أوصـت الدراسـة بضرورة استخدام استراتيجية الأسئلة، والقراءة الموسعة في تنمية مهارات التفكير      

 والتعبير الكتاي من خلاالله التكامل بين القراءة والكتابة.

 الدراسات التي تناولت التكاملية تعقيب على

في ضــوء اســتعراي الدراســات الســابقة تبين أن منها ما تناوالله أهمية اســتخدام المنحى التكاملي في       

  ومنها ما 9009 ،أبو الكيخ و1221وسـت  وشـيلدون، سـانجر  و1221 ،تدري  اللغة بكـكل عام شعمران

ـــمدتاللغة، وأثر ذلك في تعلم اللغة شتناوالله المكاملة بين فنون  ـــتيرن و1222 كيت، و1221 ،ش  و1222 ،س

 . 9001 ،كلاين و9000 ،الكناق و1222 ،إيفان و1222ميركل  و1221 ،مور و1221ديكيسون  و1229 ،مديت

نجاح المنحى التكاملي في معالجة النصوص الأدبية التعليمية، وكذلك أوضحت أهمية  معظمهاوأثبتت       

هذا يتفق إلى حد و  الطريقة التكاملية في رفع مسـتوى الطلبة الضعاف وذوي المستوى المتدد في التحصيل.

لغة العربية، لكبير مع نتائج الدراســة الحالية، والتي أثبتت نجاعة التكاملية كاتجاه حديَ لتعليم وتعلم ا

وقد أفادت الباحثة من الدراســات تلك في تحديد مكــكلة الدراســة الحالية، والوقوف على إجراءات الجزء 

 الخاص بالتكاملية في أنموذج معالجة النصوص الأدبية.

 

 تناولت الوظيفة التي دراساتال -ب 

للتواصل باللغة اشرنجليزية  الطلبة  دراسة هدفت بناء تصور لحاجات Shosain, 2001أجرى شوسين ش      

ـــصـــين، وكيف أن هناك تفاوتاً  في جامعة بجنوب تايوان. عالجت هذه الدراســـة تقنية اللغة لغير المتخص

 بين الأهداف المثالية التي وصفت لهذه المقررات، ملحوظًا
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ملحوظ  وبكـــكل وبين النـاتج الفعلي المتمثل في أداء الخريجين، فقد أكدت الدراســـة أن المقررات تغُفل 

إلى اكتسـابها، وأنها مجرد مادة تدري  لاكتساب المعرفة.  جونيالخركفايات الاتصـاالله اللغوي، التي يحتاج 

دراسة وطبقت ال وقد استخدمت الدراسة أسلوب تقدير الحاجات مستعينة ب داة خصصت لجمع البيانات.

القومية. واســتخدمت مقياس ليكرت  وطالبة في مرحلة البكالوريوس بجامعة شــنج كنج   طالبًا190على ش

للوضـــع الحالي لتعليم اللغة اشرنجليزية، وكذلك حاجات الاتصـــاالله  الطلبةالخماسي للوقوف على تصـــوّر 

ـــة مقرر اللغة اشرنجليزية  ـــة عن أن الطلبة كان لديهم توقعات عن دراس الفعلية للطلبة. ككـــفت الدراس

 وجود فروق ذات دلالة بين الذكور واشرناث لصالح اشرناث.عن   ما انتهوا إليه، كما ككفت أيضًاتفوق بكثير

ــهم في معالجة الطلبة Carroli, 2001ش وأجرت كاروالله        ــة في إيطاليا بعنوان "العوامل التي تس   دراس

ــتوى معرفة  ــة الككــف عن مس للنصــوص الأدبية ودورها في مخرجاتهم التعليمية". وهدفت هذه الدراس

ـــاعهم لدورة كاملة من القراءة، طلبة اللغة الثانية  ـــوص الأدبية، ومدى ت ثيرها في تعلمهم. وتمّ إخض للنص

قاموا بقراءة ومعالجة نصــوص أدبية    طالبًا17والكتابة، ومعالجة النصــوص. وتكونت عينة الدراســة من ش

فة أثر ر لمـدة ســـتة أســـابيع. وبعد انتهاء مدة التدري  طبّقت الباحثة اســـتبانه على الطلبة المعنيين لمع

معالجة النصـوص على تعلمهم واتجاهاتهم نحوها. وخلصت الدراسة إلى إن الطلبة الأقل كفاءة وصلوا إلى 

ن قراءة إ مســتويات أعلى من الفهم خاصــة بعد إجراء النقاشــات والمحاورات مع  ملائهم، باشرضــافة إلى 

ك تحســين مهارات الطلبة في النصــوص ومعالجتها عز ت من مهارات الحوار عند الطلبة بكــكل عام، وكذل

 التعامل مع الآخرين بككل كلي ونوعي.

  دراســــة في تــايلنــد بعنوان: النص اشراــائي "ابــداعــات الطلبــة Courtney, 2001وأجرى كــاورتني ش      

ـــلوب اشراائية  ـــوص الأدبية ب س ـــف عن أثر معالجة النص على  Pantomimeالديناميكية"، هدفت الكك

الأدي. وتكونـت عينـة الدراســـة من جميع طلبة اللغة في جامعة بانكوك للعام  تفـاعـل الطلبـة مع النص

، حيَ قدّم لهم الباحَ مجموعة نصوص أدبية لمعالجتها، وأدائها ب سلوب اشرااء واشرشارة، 9001الدراسي 

ادة  ي : خلصـت الدراسة إلىو وباسـتخدام منهجية البحَ النوعي القائمة على الملاحظة وتدوين التعليقات 

ربط النص و  ،تقديم النص والتعليق عليه بكـــكل فاعل ومبدع، و فـاعليـة الطلبـة في تفســـير النص الأدي

 بمهارات الحياة من خلاالله حركات الجسد.

  دراســـة تحليلية في الهند بعنوان "النصـــوص الأدبية وعلم Contarello, 2002وأجرت كونتاريللو ش       

 النف  الاجتماعي"، 
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دة من معالجة النصــوص الأدبية في دراســة الذات، واكتســاب مهارات شرفاف عن مدى االككــ وكان هدفها

العلاقـات الاجتماعيـة. وبـاســـتخدام منهج ما وراء المعرفة، تمّ تحليل نص أدي ومعالجته، وهو عبارة عن 

ع م"رواية هندية معروفة" هدفت في مضمونها إكساب القارئ مهارات الحكم الحياتية، ومهارات التعامل 

الآخرين. وبعد تحليل الرواية توصـــلت الدراســـة إلى أن معالجة النص الأدي مكّن القارئ من التعرف على 

أشـــكـاالله الخوف والـدفء الاجتماعي، وطوّر لـديـه مهارات التعامل مع الآخرين، والانفتاح على المجتمع، 

 واكتساب خبرات حياتية متنوعة.

اسـة في الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان "استعارة كلمات   در Pennycook,2004كوك شبينوأجرى        

المرحلة الثانوية من تحليل النصوص الأدبية في انتقالهم  طلبة إفادةالبحَ في مدى  وكان هدفها . الآخرين

المرحلة الثانوية في  طلبةمن  ا وطالبة  طالبً 12للحيـاة الواقعيـة. ولتحقيق هـذا الهدف أختيرت عينة من ش

مدينة نيويورك، كلفوا بتحليل مجموعة من النصـوص الأدبية، ومن ثم أخضـعوا لاختبار للككف عن مدى 

دتهم من هذه النصــوص في حياتهم اليومية. وأظهرت النتائج أن التعرف على النصــوص ومعالجتها أدى إفا

يومية، وكذلك أظهرت تفوّق الطلاب في ، واكســـابهم مهارات لحل مكـــكلاتهم الالطلبةإلى تحســين معرفة 

 جوانب خدمة المجتمع، والقدرة على التواصل مع الآخرين.

  دراسة في الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان "النصوص وارتباطها Aaftink, 2004ش فاتنيكوأجرت أ         

ـــية": المحتوى ـــة الككـــف عن قدرة هدفت الدر و وربطه بالأفراد والحياة ".  ،بخبرات الحياة الأســـاس اس

ــية. ولتحقيق هذا الهدف تم جمع المعلومات  ــاس ــوص على ربط الفرد بخبرات الحياة المحورية والأس النص

ــية. وتكونت  ــاس بناءً على فرضــية مفادُها أن ارتباط المحتوى يعني التكــابه بين النص وخبرات الحياة الأس

  عامًا، حيَ تمت مقابلتهم مرتين بعد أن 22  وش91  شخصًا تراوحت أعمارهم بين ش10عينة الدراسة من ش

ا أدبية، وقاموا باسـتخلاص الخبرات منها. وخلصـت الدراسـة إلى أن معالجة النصوص الأدبية  قرأوا نصـوصـً

تُمكّن الفرد من الككــف عن الأحداث والوقائع التي تتوافق مع رأيه الكــخ ــ، ومع خبراته الســابقة. كما 

اكن أن تفيد في تكوين العلاقات الاجتماعية وفي اكتســـاب الخبرات أظهرت الدراســـة أن هذه النصـــوص 

 الحياتية اليومية.
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 دراسات المتعلقة بالوظيفيةالتعقيب على 

ــابقة في هذا المجاالله أن تدري  اللغة من خلاالله النصــوص الأدبية  ــات الس ــتعراي الدراس تبين باس

بحياة  االنتائج أن اللغة أصــبحت أكثر مســاســً يخرجها من إطارها النظري إلى الواقع المعاأ، بحيَ أثبتت 

 المتعلمين اليومية، وأقدر على حل مككلاتهم، وعلى تواصلهم مع الآخرين.

ادت الدراسـة الحالية من دراسـات هذا المجاالله على المسـتويين النظري، والاجرائي، وبكـكل أففقد 

بية، م اللغة من خلاالله النصوص الأدخاص في كيفية إعداد النكـاطات الوظيفية التي تهدف إلى نقل أثر تعل

 طار الغرفة الصفية، إلى الحياة اليومية للطلبة.إمن 

راء لم يتم إج -حدود علم الباحثةفي  -نه إ وهنا يجدر اشرشارة إلى قلة الدراسات في هذا المجاالله، إذ 

ات دراســـيع ما تمّ عرضـــه هي ، فجمتناولت الوظيفية كاتجاه في تدري  اللغة العربية دراســـات عربية

، مما يكـــجع البحَ التربوي طرق هذا الموضـــوع، فالبحَ في مجاالله الوظيفية بحاجة إلى مزيد من أجنبية

ارات الأداء مهالتق ــ والتناوالله، وبخاصــة في مجاالله معالجة النصــوص والمحتويات التعليمية لأ راي تنمية 

 .اللغوي، ومهارات التفكير، خاصة العليا منها مدار هذه الدراسة

 تناولت المهاريةالتي دراسات ال -ج 

ــهام منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية 1229أجرى أبو جاموس ش        ــة هدفت معرفة مدى إس   دراس

تلك المرحلة المهارات اللغوية العامة اللا مة للنجاح في الدراســـة الجامعية.  طلبةبدولة قطر في إكســـاب 

ضع قائمة بالمهارات اللغوية العامة بَلغ عددها خم  عشرة مهارة، ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحَ بو 

انوية، الذين أنهوا دراستهم الث للطلبةومن ثم إعداد اختبار اشرجادة اللغوية بصـورتيه المقروءة والمسموعة 

 والقيام بتطبيقه على بعض المدارس الثانوية بدولة قطر. وقد أثبتت نتائج الدراســـة أن نســـبة إتقان أفراد

العينـة الكليـة شطلاب، وطـالبـات  للمهارات اللغوية المقيســـة باختبار اشرجادة اللغوية تراوحت بين أعلى 

  كما أثبتت نتائج الدراسة أن أفراد العينة أتقنوا المهارات %11.2  وأدنى نسبة هي ش %21.1نسـبة وهي ش

 ر والمراجع التي يستخدمها الطالب  ما عدا مهارة التوثيق الصحيح للمصاد %11.2اللغوية العامة بنسبة ش

في أبحاثه وتقاريرهو حيَ لم يتقنها أي فرد من أفراد العينة. وكذلك أظهرت نتائج الدراسة إتقان  / الطالبة 

 الطلاب للمهارات اللغوية العامة والمرتبطة بفهم النص المقروء والمسموع بككل أفضل من الطالبات.

ـــة1221وأجرت درويش ش         ـــام اللغة    دراس ـــة اللا مة ب قس بعنوان " تنمية المهارات اللغوية الخاص

 العربية في ضوء منهج اللغة العربية في التعليم الثانوي". 

  



www.manaraa.com

 

73 

 

ة كليات التربية في أقســـام اللغ لطلبةتحديد المهارات الأســـاســـية في اللغة العربية اللا مة  وكـان هدفها

تمثل الســـنة الأولى بكليات التربية، وت طلبةاتها على العربية. ولتحقيق هدف الدراســـة طبقت الباحثة أدو 

كلية التربية بقســـم اللغة العربية من المهارات اللغوية  طلبةهـذه الأدوات في مقيـاس لبيـان مـدى تمكن 

الخاصـــة اللا مة للدراســـة في هذا القســـم بمختلف مقرراته. وتمّ إعداد هذا المقياس بالاعتماد على نمط 

ــوعية، ك ــئلة الموض ــتويات المعرفية شتذكر، فهم، تطبيق، تحليل، تركيب  الأس ــمل مختلف المس ما امتد ليك

ربية في أقسام اللغة الع لطلبةباسـتثناء مسـتوى النقد والتقويم. وقد ككفت الدراسة عن الضعف الظاهر 

 كليات التربية في مختلف المهارات اللغوية.

في ماليزيا بعنوان "تطوير مهارات النقد: استخدام   دراسة تحليلية Manan, 2003وأجرت مانان ش          

اللغة". هدفت الدراســة إلى مناقكــة كيف اكن أن يســاعد  طلبةمعالجة النصــوص في حصــة الأدب عند 

اللغة الماليزيين من خلاالله جذب  طلبةأسلوب معالجة النص على تنمية مهارات النقد، وإصدار الحكم عند 

يجيات المنطق في النص، وذلك لمســاعدتهم على تكــكيل فكرة عن إصــدار انتباههم لمهارات اللغة واســترات

اشرحكـام على الأشـــياء في المواقف الاجتماعية المختلفة. ولتحقيق ذلك تمت معالجة رواية ماليزية بعنوان 

وقد خلصـــت الباحثة إلى ، وطالبة   طالبًا112اللغة، والبالغ عددهم ش طلبـة"مجموعـة جزر منبوذة" من 

لديهم مجموعة من المعايير لتنمية مهارات النقد وإصـــدار الأحكام  اعـاة أفراد عينة الدراســـة ةورة مر 

لحكم تحليل شخصيات النص وا، و ةورة قيام الطلاب بتجاو  المعاد المجردة للغوص في عمق المعنى منها:

القيام و  ،جعـل تفكير الطالب مســـتقلاً ليتمكن من تناوالله القضـــايا التي ترتبط به وبمجتمعه ،     وعليهـا

 بعمليات التلخيص وإعادة الصيا ة وترتيب وتنظيم الأفكار.

ـــوص Christina, 2004وأجرت كرســـتينا ش         ـــة في الولايات المتحدة الأمريكية بعنوان "النص   دراس

ايات". وهدفت الدراســة الككــف عن دور النصــوص الكــعرية كوســيلة الكــعرية كوســيلة للكثير من النه

  فرداً يعتبرون الكـــعر جزءًا من 11للحكم على الأشـــيـاء. ولتحقيق هـذا الهدف تم إجراء مقابلات مع ش

ــعر وتحليله وقراءته  ــة إلى أن تذوق الك ــلت الدراس حياتهم. وبعد الانتهاء من تحليل هذه المقابلات توص

لاء الأفراد على التعبير عن أنفســـهم أثناء التحدث عن هذه القصـــائد الكـــعرية، وأن أظهر مدى قدرة هؤ 

 لديهم مهارات الحكم واتخاذ القرار بالنسبة للقيم الجمالية المتضمنة في النصوص الكعرية.
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 تعقيب على دراسات هذا المجاالله

ـــات هذا المجاالله  ـــعفًا في المهارات اللغوية اللا مة تبين من دراس  ،للطلبة شأبو جاموسأن هناك ض

  . وأظهرت دراسات أخرى دور معالجة النصوص في تنمية المهارات العقلية بإصدار 1221 ،درويش و1229

  .9001كرستينا  و9001 ،الأحكام على مضمون النص وبإبداء الرأي حوله شمانان

اللغوية ش وقد افادت الدراســـة الحالية من دراســـات هذا المجاالله، في التعرف على أهم المهارات 

العقلية، والأدائية   التي تم تبنيها في وسـائل معالجة النصـوص الأدبية ش الاسئلة، والتدريبات، والنكاطات 

   مدار الدراسة.

عبر ككيلها وتوتبين للباحثة ندرة وجود الدراسـات التي تبحَ في ميدان تكوين المهارات اللغوية 

ها، مما يدعو البحَ التربوي خوي هذا المضــمار بالدراســة المحتويات والنصــوص الأدبية المقترحة ومعالجت

 والتجريب.

 

 .في اللغة _ الدراسات التي تناولت تنمية مهارات التفكير العليا1

دراســـة هدفت تق ـــّ مدى قوة ارتباط  (Webster & Ammon, 1994)أجرت وبســـتر وأمون       

رها في ات اللغوية، وربطها بالتطور المعرفي، وأثالعمليات العقلية المحسـوسـة شالتصنيف والتسلسل  بالمهار 

نمو المصادر اشردراكية في أداء طلبة الصف الخام  في كالفورنيا. بقصد تحري العلاقة بين مجموعة من مهام 

التصـــنيف ومقدرة الطلبة على تنظيم المعلومات في مؤلفات مكتوبة، أو مقروءة، وذلك من خلاالله تنظيم 

وطالبة اختيروا    طالبًا11ســـة على عينة مكونة من شبية وتحليلها. طبقت الدراالعلاقـات المؤقتـة والســـب

عكـوائيًا من مستوى الصف الخام  الأكاداي المتوسط. دلت النتائج على أن القدرة على التسلسل كانت 

 بكــكل خاص وثيقة الصــلة بتنظيم التكــابه والاختلاف في القراءة والكتابة للمقارنات عندهم. كما أظهرت

داء لأ  حســوســة تعد ةورية لكنها ليســت شرطًا كافيًاالنتائج أن التطور في القدرات العقلية والمعرفية الم

 عالي المستوى في القراءة والكتابة.

ـــفين 1221وأجرى عيسىـــ ش          ـــئلة كتاي شلغتنا العربية  للص ـــة هدفت معرفة مدى تركيز أس   دراس

الخام  والسـادس الأساسيين على مهارات التفكير عند الطلبة في الأردن. حاولت الدراسة التوصل إلى هذا 

صنيف بلوم ت الهدف عن طريق تحليل أسـئلة الكتابين وتصنيفها إلى مستويات التفكير العقلية الستة وفق

(Bloom) .وهي: المعرفة، والفهم، والتطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم 
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دراسة هدفت تعرف أثر تدري  مدخل منهجي يكجع الطلاب على  (Fisher, 1999)وأجرى فيشر          

قد لدى طلاب االمكاركة في الأنكطة الدراسية بككل فعاالله على تنمية مهارات التفكير اشربداعي، والتفكير الن

مرحلـة المراهقـة المبكرة، واظهرت النتـائج وجود فروق دالة إحصـــائيًا بين المجموعتين في مهارات التفكير 

اشربداعي لصـالح المجموعة التجريبية. ووجود فروق دالة إحصـائيًا بين المجموعتين في التفكير الناقد لصالح 

 ستخدم.المجموعة التجريبية مما يدالله على فاعلية المنهج الم

دراســـة هدفت فحص العلاقة بين القراءة والكتابة، ب (Raburn & Van, 2000)رابيرن وفان  قامو        

ــة، طلبةوتنمية قدرة التفكير العام لدى  ــاركون بالدراس ــع المك ــنة الأولى. وخض عددهم و  جامعيين في الس

، إلى اختبار مهارات الكتابة اليومي، Oklahoma في السنة الأولى في جامعة أوكلاهوما    طالبًا وطالبة910ش

 (Watson- Glaser)في القراءة، واختبار واتســـون جليسرـــ  (Nelson- Denny)واختبار نيلســـون ديني 

للتفكير. وقـد أشـــارت النتائج إلى أن القراءة مؤشر أفضـــل على التفكير من الكتابة ولكن كلاً من القراءة 

 مهارات التفكير العليا.والكتابة كانتا على علاقة وثيقة بتنمية 

دراســة هدفت معرفة ما إذا كان اســتخدام اســتراتيجية للدراســة  (Michael, 2001)وأجرى ميكــيل        

التي تقوم على خم  خطوات شالمســـح، الســـؤاالله، القراءة، اشرعادة، المراجعة  يســـهل من خلالها تدريب 

ـــة، وتركيب النص، وت ـــبق على فهم الأفكار الرئيس ـــتراتيجية هذه على تنالطلبة المس مية  ثير النماذج الاس

ـــة من ش   طلاب في الصـــف الخام  والرابع، تم اختيارهم 101قدرات التفكير العليا. تكونت عينة الدراس

باشرضافة  SQ3R عكوائيًا من ستة صفوف من مدرستين، وتم تو يعهم عكوائيًا على خم  معالجات هي:

ــةبا SQ3R، و فقط SQ3R، و إلى تركيب النص ــافة إلى الفكرة الرئيس ــة ، و  شرض ــتراتيجية الفكرة الرئيس اس

وتم تدريســـهم مجموعة من النصـــوص تحتوي على مقدمات،  اســـتراتيجية تركيب النص فقط.، و  فقط

وملخصـات، وشروحات، وعبارات، وأهداف دراسـية محددة وعناوين، وموضـوعات مرتبة، وفق تســلسل 

ولى مجموعات تجريبية، أما المجموعتان الرابعة والخامســـة  مني محـدد. واعتبرت المجموعات الثلاث الأ

فكـانتـا مجموعتين ضـــابطتين تم تـدريســـهما بصـــورة تقليـدية بحيَ لم تتلق أي تدري  تجريبي من 

اسـتراتيجيات الدراسـة. وبعد الانتهاء من فترة المعالجة، التي استغرقت مدة شهرين، تقدم الطلبة لاختبار 

امل أســـئلتها تك عنرات الواضـــحة، والفقرات الضـــمنية التي تتطلب اشرجابة تكوّن من مجموعة من الفق

 المعلومات الذهنية، وفقرات قائمة على الخبرة التي تعتمد إجابتها على المعرفة السابقة للقارئ. 
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أشـارت النتائج إلى أن أداء المجموعة الأولى والثالثة كان أعلى وبككل ذي دلالة إحصائية من المجموعات و 

الثلاث الأخرى، في الأسـئلة التي تتطلب قدرات تفكير عليا، وأشارت النتائج أيضًا إلى أن تدرب الطلبة على 

لفعاالله متطلب ةوري للاســتخدام ااســتراتيجيات تركيب النص واســتراتيجيات تحديد الأفكار الرئيســة هو 

، وباشرضـافة إلى ذلك فإن التدري  المسـبق لاسـتراتيجيات استيعاب الأفكار الرئيسة (SQ3R)لاسـتراتيجية 

 وتحليل النص يساعد على تنمية استيعابهم للمادة وقدرتهم على الكتابة بككل عام.

ــاطا9009وأجرى موسى ش       ــهام النك ــة هدفت معرفة مدى إس ت التعليمية والتقواية في تنمية   دراس

مهارات التفكير اشربداعي لدى طلبة المرحلة الابتدائية في دولة اشرمارات. اسـتخدم الباحَ استمارة لتحليل 

مضـمون النكـاطات التعليمية والتقواية الواردة في دروس كتب اللغة العربية في الصفوف العليا. أظهرت 

ات التي تعنى بتنمية الطلاقة اللفظية، كما أظهرت أن نسب تمثيل النتائج ضـعف فاعلية وجدوى النكـاط

 المهارات في النكاطات الواردة  ير متوا نة.

  دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيات تابا في تنمية بعض مهارات 9001وأجرى لوري ش        

كة رحلة الثانوية بمدرســـة من مدارس مملالتفكير العليـا شالتحليـل، والتركيـب، والتقويم  لدى طالبات الم

  طالبة في الصف الثالَ الثانوي في الفصل الدراسي الأوالله للسنة 12البحرين. وتكونت عينة الدراسـة من ش

  طالبة والأخرى ضابطه  12. وقد قسمت العينة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية ش9009 -9001الدراسية 

بحر  من إعداد كارولين كلامان لقياس مهارات التفكير العليا قبل وبعد   طـالبة وتم تطبيق اختبار شال 90ش

اســـتخدام اســـتراتيجيات تابا مع المجموعة التجريبية. وقد ككـــفت نتائج الدراســـة عن وجود فارق داالله 

احصــائيًا بين أداء طالبات المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي لصــالح الاختبار البعدي، وأما 

النســبة للمجموعة الضــابطة فلم تكن هنالك فروق دالة إحصــائيًا بين أداء الطالبات في الاختبارين القبلي ب

 والبعدي وبالتالي فقد أثبتت استراتيجيات تابا فاعليتها في تنمية مهارات التفكير.

 .في اللغة تعقيب على الدراسات التي تناولت مهارات التفكير العليا

الدراســـات تلك، لم تعثر الباحثة على دراســـات تتعلق ب ثر الاتجاهات الحديثة بعد اســـتعراي 

شالتكـاملية، والوظيفية، والمهارية  في معالجة وتناوالله النصـــوص والمحتويات التعليمية على تنمية مهارات 

لاالله خالتفكير العليا بكــكل محدد، إلا أنه تم اســتعراي دراســات تناولت تنمية مهارات التفكير العليا من 

 و9000 ،رابيرن وفان و1222 ،وبســتر وامونو 1999 فيشرــو 1221عيسىــ، برامج واســتراتيجيات مقترحة ش

  . 9001 ،لوري و 9009موسى ،  و2001 ،ميكيل

  



www.manaraa.com

 

77 

 

ــات العربية والأجنبية التي تناولت هذا المجاالله من خلاالله الوقوف على         وقد أفادت الباحثة من الدراس

 متغيراتها، ومعرفة الأبعاد والجوانب المتعلقة بها.الجوانب النظرية للمككلة و 

 

 تناولت الأداء اللغوي التحريري.   التي دراساتال_  1

  دراســـة حوالله أثر طريقة المواقف الوظيفية على تدري  التعبير التحريري لدى 1221أجرى أحمد ش       

معرفة أهمية التعبير الوظيفي وحصرـــ المواقف الوظيفية  وكان هدفهاطـالبـات الصـــف الثـاد الثـانوي. 

يـ،لأ وا ثر أ الطريقة الصـــحيحة في تعليم التعبير، ثم المقارنة بين  وتعّرف نكـــطة اللغوية في المجتمع المصرــ

من وموجهه    موجهًا 110َ اســـتبانة و عها على شالطريقـة الوظيفية والطريقة التقليدية.وقد أعد الباح

ربية في المرحلة الثانوية في القاهرة بهدف حصرـــ المواقف الوظيفية ومجالات النكـــاط موجهي اللغـة الع

سه ،وتزويد ق تدريائجابة عن بعض القضايا في مجاالله التعبير كتصحيحه وطر شر لى اإضافة إ اللغوي الكـائعة 

يفية ظات بطريقة المواقف الو تم تدري  ثمانية موضــوعو  الطلاب بعبارات وأســاليب نموذجية ،و ير ذلك.

ا ا ثم تحريريـً للمجموعـة التجريبيـة، وثمـانيـة موضـــوعات أخرى بالطريقة التقليدية للمجموعة  شـــفويـً

 احد علىالضـــابطة، ثم طبق موضـــوع واحد على المجموعتين كاختبار بعدي ســـبقه تطبيق موضـــوع و 

اط ومجالات النكـــ ، تحديد مجموعة المواقف الوظيفيةلىإوانتهت الدراســـة  .المجموعتين كـاختبار قبلي

ـــيع في البيئة المصرـــية ،وتم تقســـيمها الى أربعة محاور هي: مواقف التعبير التحريري ،  اللغوي التي تك

ين نتائج على وجود فروق بالكما دلت  .مككلات اجتماعية ، ومواقف مختلفة، و  ويومواقف التعبير الكـف

 فينخفضت الأخطاء اشرملائية والنحوية متوسـطات مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة التجريبية و حيَ ا

 في بمعدالله أكبر من  ميلاتهن طالبات مجموعة الموضـــوعات التقليديةلـديها مجموعـة المواقف الوظيفيـة 

 . المجموعة الضابطة

  دراســـة بعنوان " تنمية بعض مهارات التعبير التحريري الوظيفي لدى طلاب 1222وأجرى يوســـف ش             

انوي". هدفت الدراســـة تنمية بعض مهارات التعبير التحريري الوظيفي اللا مة لطلاب الصـــف الأوالله الث

ــف الاوالله الثانوي من خلاالله بعض مجالاته ، وإلى اختب ــلوبًاالص  تعليم " في حًا مقتر  ار فعالية التدريب " أس

يقة التدريب طرمهارات التعبير التحريري الوظيفي . وقد قام البحَ بتدري  المهارات المختارة باستخدام 

 لبةط، من طالباتوتســع  طالبًاالموجه لعينة البحَ وهي عبارة عن فصــل دراسي يضــم ســبعة وعشرــين 

 . وقام الباحَ بقياس ف الأوالله الثانوي بمحافظة الشرقيةالص
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ار معد لهذا الغري . وككـــفت نتائج الدراســـة عن اشـــتماالله مجالات التعبير بنمو تلـك المهـارات من خلاالله اخت

ــائل ب نواعها  التحريري الوظيفي على ثلاثة وعشرــين مجالاً، جاء في مقدمتها : كتابة التلخيص، وكتابة الرس

ا المختلفـة، والكتـابـة عن تنوّع مهارات التعبير التحريري الوظيفي  في الأحداث الجارية ، وككـــفت أيضـــً

 . وكذلك أشارت النتائجلتكـمل : مهارات الكـكل، والخط، والفكرة، والأسلوب، والفقرة، والجملة، والكلمة

 بالنســبة لمهارات التعبير التحريري لصــالح –عينة البحَ  - الطلبةإلى وجود فروق بين متوســط درجات 

على  قد تفوقن الطالباتالتطبيق البعـدي ، مما يـدالله على فعالية الدراســـة ، وكذلك أثبتت الدراســـة أن 

  .   %2101ش للطلاب  في حين بلغت %21لهن شفي المهارات المكتسبة حيَ بلغت النسبة المئوية  الطلاب

  دراسة هدفت تق  أثـر الأنكطة اللغوية على تنمية بعض المهارات الكتابية 1221وأجرت صالح ش        

لـــدى طلاب الصف الأوالله الثانوي. وقـــد حددت الباحثة مهارات كتابية لا مة لطلاب الصف الأوالله الثانوي 

 الة إحصائيًاد قترح لتنمية هذه المهارات. وأثبتت النتائج أن هناك فروقًابحيَ تم تصـميم برنامج نكاط م

بين متوســطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضــابطة في الاختبار البعدي لصــالح طلاب 

المجموعـة التجريبيـة ، كما أشـــارت النتـائج إلى أن المهـارات الكتابية تفاوتت في النمو ، فقد كانت مهارة 

، تليها مهارة اســـتخدام علامات الترقيم ، تليها مهارة اســـتخدام ان الجملة هي أكثر المهارات نمواً اكتماالله أرك

 أدوات الربط ، تليها مهارة إتباع نظام الفقرة .

  دراسـة هدفت قياس فاعلية استخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة في 9001وأجرت الخوالدة ش

 مقارنة بالطريقة العادية في -لـدى طلبـة الصـــف العاشر الأســـاسي، في عمان تعلم مهـارة التعبير الكتـاي

لتعبير الكتاي لتدري  ا ف الدراسـة، صممت الباحثة برنامجًا تعليميًاتدري  التعبير الكتاي، ولتحقيق أهدا

 أربع وطالبة مو عين في اطالبً   156شيسـتند إلى نموذج مراحل عمليات الكتابة. وتكونت عينة الدراسة من 

شـعب دراسـية. وطورت الباحثة اختبار للتعبير الكتاي اشـتمل على ثلاثة موضوعات، كلّف الطلبة بالكتابة 

افي واحد منها، كما طورت الباحثة قائمة بمهارات ا ختبار التعبير في تصحيح ا لتعبير الكتاي لاعتمداها مقياسـً

ــة أن تدري  التعبير الكتا  ــتخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة كانالكتاي. أظهرت نتائج الدراس ذا  ي باس

 ذات دلالة إحصـائية في تحصـيل طلبة الصف العاشر ئج فروقًاأثر مقارنة بالتدري  العادي، ولم تظهر النتا

 الأساسي في اختبار التعبير الكتاي تعزى إلى الجن .
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لعاشر الأساسي لعمليات   بدراسة هدفت قياس درجة استخدام طلبة الصف ا9001وقام الحداد ش 

االتعبير الكتاي شالتخطيط، والت ليف، والمراجعة ، في كتاباتهم، ك غير الجن  في دراسة أثر مت ما هدفت أيضـً

 لهدف الدراســةو صــممت أداة شاســتبانة  عمليات التعبير الكتاي. وتحقيقًادرجة اســتخدام هؤلاء الطلبة ل

   طالبًا121  طلاب منهم ش101من ش عينة الدراســة المكونةمكونة من اثنتين وعشرــين فقرة، وطبقت على 

وأظهرت نتائج الدراســـة،    طالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية عمان الثانية. 919وش

ــة،  ــب أداة الدراس أن طلبة العينة لا يوظفون عمليات التعبير الكتاي في كتاباتهم بدرجة مرتفعة، على حس

لبـة يســـتخـدمون عمليات التخطيط، والت ليف، والمراجعة بدرجة متوســـطة. وقد أظهرت وأن هؤلاء الط

ا النتائج ، أن طلاب العينة يتفوقون على طالباتها في درجة اســـتخدامهم لعمليتي التخطيط والت ليف، أيضـــً

 .والعمليات مجتمعة

 تعقيب على الدراسات التي تناولت الأداء اللغوي التحريري.

ــات الى ةورة الاهتمام بمهارات       ــارة في معظم الدراس ــابق كان هناك إش من خلاالله مراجعة الأدب الس

ـــــارت  الأداء ــة. كما أش ــل الطلب ــا من قب ــا وتعلمه لى أن البرامج إالـلغوي التحريري وةورة امتلاكه

اللغوي التحريري،  لخداء مة للا سـتراتيجيات المستخدمة في التدري  أثبتت فعاليتها في تعليم المهارات الاوا

واكدت على ةورة اسـتخدام هذه البرامج لتحسين مستوى الأداء اللغوي التحريري. وهذا يتفق مع نتائج 

 ستراتيجية المتبعة في تحسين الأداء اللغوي التحريري. لاالدراسة الحالية باختلاف نوع ا

وقد تصــنف ضــمن الدراســات الحديثة التي وبهذا ت ي الدراســة الحالية مكملة للدراســات الســابقة        

ـــــة مماثلة تناولت جميع  –في حدود علم الباحثة  –نه إ تناولت الموضـــوع ، إذ  لم يتم العثور على دراســــ

تجاهات الحديثة في تعليم اللغة ش التكاملية والوظيفية والمهارية   مجتمعة لا المتغيرات وخاصة ما يتعلق با

الجة النصوص ش الأسئلة والنكاطات والتدريبات   مجتمعة أيضًا. وتق  ، وكذلك فيما يتعلق بوســـائل مع

الأثر المترتــب على اســـتخــدام الأنموذج المقترح في تنميــة مهــارات التفكير العليــا، وتنميــة الأداء اللغوي 

التحريري. وبذلك تســـهم هذه الدراســـة في إثراء الدراســـات الأخرى وســـتكون خطوة على طريق البحَ 

 ثلة. لدراسات مما
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 الفصل الثالَ

 الطريقة واشرجراءات

ــفًا  ــل وص ــفًا لأدواتشر يتناوالله هذا الفص ــة، ووص وطرق إعدادها وكيفية  هاجراءات اختيار عينة الدراس

ا إجراءات الدراســة ومتغيراتها، وتصــميمها، والمعالجات  ح الفصــل أيضــً التحقّق من صــدقها وثباتها، ويوضــّ

 اشرحصائية التي اتبّعت في تحليل البيانات، واستخراج النتائج. 

 

 عينة الدراسة

ولى: مدرســة م الزرقاء الأاختيرت عينة الدراســة من مدرســتين حكوميتين تابعتين لمديرية تربية وتعلي

سـكينة بنت الحسـين الثانوية للبنات، ومدرسة الوليد بن عبد الملك الثانوية للبنين، وتكونت عينة الدراسة 

من أربع شـعب، اثنتين للذكور، واثنتين للإناث، وتم تو يعها عكوائيًا إلى مجموعتين ضابطتين، ومجموعتين 

                نة بحسب المجموعة والجن .  يبين تو يع العي1تجريبيتين والجدوالله ش

   1الجدوالله ش 

 تو يع عينة الدراسة بحسب المجموعة والجن  

 الجن 

 

 المجموعة

 المجموع إناث ذكور

 22 11 19 الضابطة

 22 11 11 التجريبية 

 111 20 11 المجموع 

 

  طالبًا وطالبة، بمجموع 77من ش  طالبًا وطالبة أما الضــابطة فتكونت 78التجريبية من ش المجموعةتكونت 

   طالبًا وطالبة. 155ش
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 أدوات الدراسة 

 لتحقيق أهداف الدراسة جرى استخدام الآي : 

: يهــدف الاختبــار إلى قيــاس أثر أنموذج معــالجــة  : اختبــار مهــارات التفكير العليــا ش قبلي / بعــدي   أولاً

ة الصــف العاشر لدى طلب التحليل، والتركيب، والتقويم   تنمية مهارات التفكير العليا شالنصــوص الأدبية في

الأسـاسي في مدارس مديرية تربية وتعليم الزرقاء الأولى. وفي ضوء ذلك جرى إعداد اختبار مهارات التفكير 

 العليا وفق الخطوات الأتية : 

 الاطلاع على تصنيفات مختلفة لمهارات التفكير العليا. 

  1985به هذا التصــنيف من شــمولية ووضــوح، فقد قســم بلوم شاعتماد تصــنيف بلوم لما يتصــف   

 مهارات التفكير إلى مستويين :

 .المهارات العقلية الدنيا : وتكمل مستويات المعرفة والفهم والتطبيق 

  المهارات العقلية العليا : وتكمل مستويات ش التحليل، والتركيب، والتقويم  ، وقد اكتفت الدراسة

 لعليا ش التحليل، والتركيب، والتقويم  .الحالية بالمهارات ا

وضـــع مؤشرات ســـلوكيـة لكـل مهارة من المهارات الثلاث ش التحليل، والتركيب، والتقويم  ، وقد تم  

اعتماد هذه المؤشرات لقياس أداء الطلبة على اختبار مهارات التفكير العليا بعد عرضــها على مجموعة 

  . 8لحق ش المو    7لحق ش الممن المحكمين المختصين 

صـيا ة فقرات اختبار مهارات التفكير العليا وفق المؤشرات السـلوكية لكل مهارة تم اعتمادها بكـكل  

  فقرة تم اعطاء كل فقرة 24  وقد بلغت فقرات الاختبار ش 9ش ملحقجراء عملية التحكيم إ نهائي بعد 

  .3 علامة، ملحقش 100و ن محدد من العلامة الكلية البالغة ش

 

 اختبار مهارات التفكير العلياصدق 

للتحقق من صدق الاختبار الذي يهدف إلى قياس مدى تنمية مهارات التفكير العليا لدى طلبة الصف        

 من المحكمين مجموعةلى عالعاشر الأساسي ش افراد الدراسة  ، فقد جرى عري الاختبار بصورتة الأولية 

ق تدري  اللغة العربية، وفي اللغة العربية وأدابها. وعدد ائ  من ذوي الاختصاص في مناهج وطر  12ملحق ش 

  من مشرفي اللغة العربية ومدرسي اللغة العربية.
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ومدى  ،سئلة لمستوى الصف العاشر الأساسيوملاحظاتهم حوالله مدى مناسبة الأوطلب إليهم إبداء أرائهم 

ا ليا ش التحليل، والتركيب، والتقويم   ومؤشراتها السلوكية التي تعنى بهتمثل الأسئلة لمهارات التفكير الع

الدراسة الحالية، وسلامة البناء اللغوي لخسئلة. كما طلب إليهم إجراء أي تعديل أو حذف أو إضافة أي 

تو يع   سؤالاً وأيضًا إبداء الرأي حوالله مناسبة 27سؤاالله يرونه مناسبًا من أسئلة الاختبار البالغ عددها ش

 ـئلةم حـذف ثلاثة أستالعلامات لصالح كل سؤاالله. وفي ضوء ملاحظاتهم جري تعديل على بعض الأسئلة و 

  يوضح الاختبار في صورته  3ملحق ش   سؤالاً. 24 ، واشربقاء على ش13ملحق ش   91،  12،  10ام شتحمل الأرق

 النهائية. 

 

 ثبات اختبار مهارت التفكير العليا

جرى التحقق من ثبات اختبار مهارات التفكير العليا بوساطة معامل الثبات بطريقة الاتساق الداخلي         

  طالبًا 40" وذلك بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية بلغ عددها ش Cronbach s Alphaكرونباخ الفا " 

لذكور، ليد بن عبدالملك الثانوية لوطالبة بواقع شعبتين من طلبة الصف العاشر الأساسي من مدرستي الو 

ومدرسة سكينة بنت الحسين الثانوية للإناث من خارج عينة الدراسة، وكان قد تم تدريسهم المادة نفسها 

   وهو معامل ثبات مرتفع لأ راي الدراسة الحالية.92ر4بالطريقة الاعتيادية، وبلغت قيمة الثبات ش

  فقرة بحساب درجة الصعوبة، ودرجة التمييز 24البالغ عددها شكما جرى تحليل لفقرات الاختبار         

 0,21 . أما درجات الصعوبة فقد تراوحت ما بين ش 0,70  و ش00,2يز بين شلكل فقرة وتراوحت درجات التمي

 . وبهذا تم الت كد من ملاءمة الاختبار وعَدّهِ مقياسًا لمهارات التفكير العليا  14  ملحق ش  0,70  و ش 

 وى الصف العاشر الأساسي.لمست

: ويهدف الاختبار إلى قياس أثر أنموذج معالجة النصوص الأدبية في  : اختبار الأداء اللغوي التحريري ثانيًا

يم الزرقاء وتعل تربيةتنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة الصف العاشر الأساسي في مدارس مديرية 

الأولى. وقد تم اختيار موضوعين لخداء اللغوي التحريري ليكونا بمثابة اختبارين لمستوى الصف العاشر 

   5خر بعدي وقد دار موضوع الاختبار القبلي حوالله " حوادث السير " ملحق ش لآ الأساسي أحدهما قبلي وا

 . وقد تم تطوير معيار لتقويم  6ة ؟ " ملحق ش أما الاختبار البعدي فكان حوالله " كيف تكون صديقًا للبيئ

موضوعي الأداء اللغوي التحريري القبلي والبعدي وذلك بعد الأطلاع على الأدب السابق من الدراسات 

  العربية والأجنبية وقد تمحور هذا المعيار حوالله ثلاثة مجالات هي :
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 _  مجاالله التنظيم " الككل ".

 _ مجاالله الأسلوب " المهارات اللغوية ". 

 _ مجاالله المضمون " الأفكار ". 

لكل واحد منها من العلامة الكلية البالغة جزء مجموعة من المعايير الفرعية قدر  مجااللهوقد تضمن كل 

  . 11  و ملحق ش  10  علامة ملحق ش 100ش

 

 صدق اختبار الأداء اللغوي التحريري

والذي يهدف قياس مدى تنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة الأداء اللغوي التحريري  اختبارأما         

هي : التدخين، وحوادث فقد تم عري ستة موضوعات مختلفة الصف العاشر الأساسي ش افراد الدراسة  ، 

على مجموعة ن، دالسير، وأثر الانترنت، كيف تكون صديق للبيئة؟ ودور المرأة في المجتمع، والسياحة في الأر 

ق تري  اللغة العربية، ومدرسي اللغة ائ ، من ذوي الاختصاص في مناهج وطر   12من المحكمين، ملحق ش  

ومدى  ،العربية، وطلب إليهم إبداء أرائهم حوالله مناسبة الموضوعات لمستوى طلبة الصف العاشر الأساسي

 تبارينفقط ليمثلا اخ موضوعينموضوعاتها للمككلات اليومية لحياة الطلبة. وطلب إليهم اختيار  ملاءمة

ش قبلي وبعدي   وقد وقع الاختيار على " حوادث السير " موضوعًا للاختبار القبلي،  لخداء اللغوي التحريري

 وكيف تكون صديقًا للبيئة ؟ " موضوعًا للاختبار البعدي." 

 تبار الأداء اللغوي التحريرياختصحيح ثبات 

اختبار الأداء اللغوي التحريري فقد تم بتكرار تصحيح اختبار الأداء تصحيح من ثبات  التحققأما         

ري  اللغة ساليب تدأمن قبل الباحثة ومن متخصصة في مجاالله المناهج و القبلي والبعدي اللغوي التحريري 

لكل طالب / طالبة على  متينبحيَ تم رصد علا  . 11الباحثة ملحق شوفق معيار التقويم المعُد من العربية، 

الاختبار القبلي ومثلها على الاختبار البعدي، وتم اخذ المتوسط الحساي لهما والخروج بعلامة واحدة للاختبار 

 . القبلي وأخرى للاختبار البعدي لكل طالب / طالبة
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 تكافؤ مجموعتي الدراسة

للتحقق من تكافؤ المجموعتين: الضابطة والتجريبية قبل بدء تطبيق أنموذج معالجة النصوص الأدبية، 

 قامت الباحثة بإجراء اختبارين قبليين على عينة الدراسة كالآي: 

  على عينة الدراســـة في اليوم نفســـه ، وضـــمن  3: ملحق ش تطبيق اختبار مهارات التفكير العليا  -1

ظروف مكــابهة، وتم اســتخراج المتوســطات الحســابية، والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة. كما في 

  .  9الجدوالله ش 

    9الجدوالله ش  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة : التجريبية والضابطة على اختبار 

 تبعًا لمتغيري الطريقة والجن  ارات التفكير العليا القبليمه

  

 الطريقة
 العدد الجن 

المتوسطات 

 الحسابية

الانحرافات 

 المعيارية

 الضابطة

 15.51 44.25 32 ذكور

 15.80 48.89 45 إناث

 15.75 46.96 77 المجموع

 التجريبية

 15.69 44.24 33 ذكور

 10.60 62.76 45 إناث

 15.85 54.92 78 المجموع

 المجموع الكلي

 15.48 44.25 65 ذكور

 15.08 55.82 90 إناث

 16.25 50.97 155 المجموع

  

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لأداء مجموعتي الدراسة   9شيظهر الجدوالله            

 التجريبية والضابطة على اختبار مهارات التفكير العليا القبلي تبعًا لمتغيري الطريقة والجن ، 
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إذ كان المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية الأعلى في المجموع الكلي لأختبار مهارات التفكير العليا إذ 

 ،  وكان المتوسط 46.96 ، في حين كان المتوسط الحساي للمجموعة الضابطة هو الأدنى إذ بلغ ش54.92شبلغ  

 ، ولتحديد فيما إذا كانت الفروق 44.25 ، والذكور الأدنى ش55.82الحساي لمجموعة اشرناث الأعلى إذ بلغ ش

لة شلة إحصائية عند مستوى دلابين متوسطات مجموعتي الدراسة تبعًا لمتغيري الطريقة والجن  ذات دلا

  =0.01ش م تطبيق تحليل التباين الثنائيـ  تANOVA ،  ذي يوضحه ـوجاءت النتائج على النحو ال

 .  3دوالله شـالج

     3الجدوالله ش   

لتفكير اتحليل التباين الثنائي لأداء مجموعتي الدراسة: التجريبية والضابطة على اختبار مهارات 

 العليا القبلي

 مصدر التباين 
 مجموع

 المربعات 

 درجات 

 الحرية

متوسط مجموع 

 المربعات
 قيمةشف 

مستوى 

 الدلالة

 0.004 8.753 1812.066 1 1812.066 الطريقة

 0.000 24.428 5056.876 1 5056.876 الجن 

 0.004 8.773 1816.03 1 1816.03 تفاعل الطريقة والجن  

   207.012 151 31258.82 الخط 

    154 40642.84 المجموع الكلي

 

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة:   3شيكير الجـدوالله 

التجريبية والضابطة على اختبار مهارات التفكير العليا القبلي، تبعًا لمتغيري الطريقة والجن  وللتفاعل بين 

وعتي مالطريقة والجن ، إذ كانت قيم ش ف   المحسوبة ذات دلالة إحصائية، وهذا يدالله على عدم تكافؤ مج

الدراسة قبل البدء بالتجربة في اختبار مهارات التفكير العليا الأمر الذي يتطلب استخدام معالجة إحصائية 

 شر الة الفروق.

  على عينة الدراسة في مدة  منية متقاربة، وضمن   5ملحق ش   _ تطبيق اختبار الأداء اللغوي التحريري :2

 4ظروف مكـابة، وتم استخراج المتوسطات  الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة كما في جدوالله ش 

.   
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    4الجدوالله ش  

 رالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة: التجريبية والضابطة على اختبا

 تبعًا لمتغيري الطريقة والجن  الأداء اللغوي التحريري القبلي

  

 الطريقة
 العدد الجن 

المتوسطات  

 الحسابية

الانحرافات 

 المعيارية

 الضابطة

 9.08 78.59 32 ذكور

 18.10 73.58 45 إناث

 15.15 75.66 77 المجموع

 التجريبية

 17.15 76.52 33 ذكور

 7.02 79.09 45 إناث

 12.33 78.00 78 المجموع

 المجموع الكلي

 13.72 77.54 65 ذكور

 13.93 76.33 90 إناث

 13.81 76.84 155 المجموع

 

وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لأداء مجموعتي الدراسة    4شيظهر الجدوالله  

التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري القبلي تبعًا لمتغيري الطريقة والجن ، إذ كان 

  المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية الأعلى في المجموع الكلي لاختبار الأداء اللغوي التحريري إذ بلغ

 ، وكان المتوسط للذكور 75.66 ، في حين كان المتوسط الحساي للمجموعة الضابطة الأدنى إذ بلغ ش78.00ش

 ، ولتحديد فيما إذا كانت 76.33 ، والمتوسط الحساي للإناث هو الأدنى إذ بلغ ش77.54هو الأعلى إذ بلغ ش

توى جن  ذات دلالة إحصائية عند مسالفروق بين متوسطات مجموعتي الدراسة تبعًا لمتغيري الطريقة وال

 ، وجاءت نتائج التحليل على النحو الذي  ANOVA  تم تطبيق تحليل التباين الثنائيشα=0.01 دلالة ش

   .5 يوضحه الجدوالله ش
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   5الجدوالله ش 

تحليل التباين الثنائي لأداء مجموعتي الدراسة: التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي 

 القبليالتحريري 

 مصدر التباين
 مجموع

 المربعات 

 درجات 

 الحرية

متوسط مجموع 

 المربعات
 قيمةشف 

مستوى 

 الدلالة

 0.444 0.588 111.1549 1 111.1549 الطريقة

 0.586 0.298 56.27031 1 56.27031 الجن 

 0.092 2.874 543.444 1 543.444 تفاعل الطريقة والجن  

   189.09 151 28552.58 الخط 

    154 29360.97 المجموع الكلي

 

بين متوسطات أداء مجموعتي  α=0.01 إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية   5شيكير الجـدوالله     

 داء اللغوي التحريري القبلي، تبعًا لمتغيري الطريقة والجن لأ الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار ا

،  α=0.01ش قيم ش ف   المحسوبة ليست ذات دلالة إحصائية وللتفاعل بين الطريقة والجن ، إذ كانت

 وهذا يدالله على تكافؤ مجموعتي الدراسة قبل البدء بالتجربة في الأداء اللغوي التحريري.

 بناء أنموذج معالجة النصوص الأدبية 

 _ اشرطار الفلسفي لخنموذج 1

يُكير الأدب النظري إلى وجود أنواع متعددة من النماذج التعليمية التي تستند في مجملها إلى نظريات       

التعلم والتعليم، وذلـك وفق اتجـاهـات ســـلوكيـة أو معرفية لخدمة العملية التعليمية التعلمية وإثرائها، 

 جتماعية.لبة المعرفية والانفعالية والا ولمساعدة المعلم في تنفيذ الدروس، مع الأخذ بعين النظر خصائص الط

علم ق وأســـاليب التائوتنوّع النماذج التعليمية مؤشُر على أهميتها، فهي تتناوالله جوانب مهمة من طر       

والتعليم يســـتخدمها المتعلّم في اكتســـاب المعلومات ومعالجتها بطرق مختلفة. هذا فيما يتعلق بالنماذج 

لق ب نموذج معالجة النصـــوص الأدبية المقترح في هذه الدراســـة، فقد تناوالله التعليميـة عامة. أما فيما يتع

 معالجة النصوص الأدبية وفق الاتجاهات الحديثة لتعليم اللغة ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية  
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وذلك من خلاالله وســائل معالجة تمثلت : بالأســئلة والتدريبات والنكــاطات بهدف تنمية مهارات التفكير 

ش التحليـل، والتركيب، والتقويم  وتنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة المرحلة الأســـاســـية في العليـا 

الأردن. وقـد تم تمثيـل هـذا الأنموذج من خلاالله مخطط تنظيمي يبين أثر المتغير المســـتقل ش الأنموذج   في 

المعالجة  ار البحَ في إطار أساليبمدالمتغيرين التابعين ش مهارات التفكير العليا، والأداء الغوي التحريري   

  .23ملحق شوالاتجاهات الحديثة 

 

 _ أهداف الأنموذج  9

 يهدف هذا الأنموذج إلى : 

_ تزويد معلمي اللغة العربية بمعلومات نظرية، وخبرات عملية إجرائية حوالله تنمية مهارات التفكير العليا، 

المقررة في منهاج اللغة العربية ش مهارات الاتصـــاالله   والأداء اللغوي التحريري من خلاالله النصـــوص الأدبية 

 لمستوى الصف العاشر الأساسي.

_ تعريف معلمي اللغـة العربيـة بنمط جـديـد من المعـالجـات الخاصـــة بالنصـــوص الأدبية مرتكز على 

 الاتجاهات الحديثة لتعلم اللغة العربية وتعليمها ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية  .

تطوير وتحسين أدائهم في مواقف الدرس للوصوالله إلى انتاج  علىعلمي اللغة العربية وطلبتهم _ مساعدة م

 لغة جديدة، وعدم الوقوف عند حفظ المعلومات فقط.

_ توفير تطبيقـات لغويـة تؤكـد عمليـات عقليـة عليا متنوعة ش تحليل، وتركيب، وتقويم   يســـتفيد منها 

 معلمو اللغة العربية وطلبتهم.

العلاقة الارتباطية التكاملية بين فنون اللغة التي تمثل مهارات الاتصـاالله اللغوي         ش الاستماع، _ تدعيم 

والحديَ، والقراءة، والكتابة  . من خلاالله تصــميم أســئلة وتدريبات ونكــاطات خاصــة بالنصــوص الأدبية 

 المقررة في منهاج الصف العاشر الأساسي.

لة وتدريبات ونكاطات تسهم بتوظيف المهارات اللغوية بانتقاالله اثر _ تقديم مثيرات لغوية ممثلة في اسـئ

  ير رسمية. أمكانت رسمية أالتعلم اللغوي من  رفة الصف إلى المواقف الحياتية للطلبة سواء 

 _ مكونات الأنموذج :  1

 يتكون أنموذج معالجة النصوص الأدبية من :

 الخلايا الجذعية، والسلط حاةة البلقاءمادة تعليمية ممثله في ثلاثة نصوص أدبية هي :  -
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   تم اختيارها من الكتاب المدرسي المقرر لمادة اللغة العربية15وشهداء الانتفاضة ملحق ش

 " مهارات الاتصاالله " لمستوى الصف العاشر الأساسي.

نتاجات التعلم التي يتوقع من الطلبة تحقيقها بعد الانتهاء من دراســـة النصـــوص الأدبية مدار  

 هذه الدراسة.

" منها ما يتصـــدر النصـــوص ويتضـــمن معلومات أشـــبه بمقدمات  Boxsصـــناديق معلومات "  

لموضـــوعات النصـــوص الأدبية، ومنها ما يتضـــمن معلومات موجهه للطلبة لتناولها بكـــكل ذاي 

 لتخدم بعض الجوانب المهارية لديهم، وجاءت تحت مسمى             " تعلم ذاي ".

 ة المرفقة بالنص والتي تهدف إلى تعزيز الفكرة الرئيسة للنص.الصور التوضيحي 

وسـائل لمعالجة النصوص الأدبية ممثلة في أسئلة وتدريبات ونكاطات، وقد تم تحكيمها من ذوي  

الاختصاص في مجاالله اللغة العربية، وأساليب تدري  اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة  ش 

  . 16التكاملية، والوظيفية، والمهارية   ملحق ش 

 

 _ استراتيجيات الأنموذج1

  لتعليم أفراد عينة الدراسة النصوص الأدبية   21اسـتراتيجية التدري  المباشر ملحق ش   اسـتخدامتم       

المقررة في منهاج اللغة العربية " مهارات الاتصـاالله " لمسـتوى الصـف العاشر الأساسي  وعمدت الباحثة إلى 

قد عُولجت النصـــوص ، فتوحيـد اســـتراتيجية التدري  في كلتا المجموعتين بينما اختلفت طريقة معالجة 

النصوص الأدبية لدى المجموعة التجريبية بالأنموذج المقترح ، أما المجموعة الضابطة فقد عُولجت النصوص 

 نفسها بطريقة الكتاب المدرسي.

 

 _ الوسائل التعليمية لخنموذج 1

نفيذ تجربة لمتوخاة من تنظراً لأهمية الوسـائل التعليمية في المســاعدة على تحقيق النتاجات التربوية ا      

أنموذج معالجة النصـوص الأدبية، فقد عمدت الباحثة إلى التنويع في الوسـائل التعليمية المســتخدمة مثل : 

 ، والكفافيات التعليمية،  22 ، وجها  الحاسوب، والمخططات التنظيمية ملحق ش 91أوراق العمل ملحق ش

 لرأسي، والسبورة والطباشير.وحات التعليمية التوضيحية، وجها  العاري الوال
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 أدوات تقويم الأنموذج_ 1

 استخدمت الباحثة في تقويم أداء الطلبة على التكاملية والوظيفية والمهارية الأدوات الآتية:

قائمة الرصد "الكطب": وهي قائمة من الأفعاالله والسلوكات التي يرصدها المعلم، أثناء تنفيذ الطالب  -1

التعليمية، ويقوم المعلم برصـد الاستجابات على فقراتها باختيار أحد التقديرين للمهارات والمهمّات 

من الأ واج الآتية: صـــح أو خط  نعم أو لا، موافق أو  ير موافق، مريٍ أو  ير مريٍ،  البًا أو نادراً 

  .90  وملحق ش12ملحق ش

ــلوكات التي يقدرها المعلم، أ  -9 ــلم التقدير: وهو قائمة من الأفعاالله والس  و الطالب أثناء قيامه ب داءس

مهمـة تعليميـة تتكون من مجموعة مهارات، ويقابل كل فقرة منها تدريج يعبر عن مســـتوى أداء 

الطالب في هذه المهارة الجزئية، فيقوم المعلم برصـد الاستجابات على فقراتها، من خلاالله اختيار أحد 

  .12مستويات التدريج الذي يقابل كل فقرة فيها ملحق ش

ة سـجل وصف سير التعلّم: وهو سجل منظم يكتب فيه الطالب عبارات حوالله أشياء قرأها، أو بطاق -1

شـاهدها أو خبرات مر بها في حياته، حيَ يسـمح له بالتعبير عن ارائه الخاصة واستجاباته حوالله ما 

  .12تعلمه بحرية، ملحق ش

ادة الاختبار اي التكخيص، وإعالتقويم الختامي: وتمثل في تطبيق اختبار مهارات التفكير العليا لأ ر  -1

  .بعد الانتهاء من فترة التجريب شالتطبيق  لمعرفة مدى التحســن الذي طرأ في مهارات التفكير العليا

القبلي والبعـدي لمعرفـة مدى التقدم الذي وصـــل إليه الأداء اللغوي التحريري تطبيق اختبـار وفي 

 أنموذج معالجة النصوص الأدبية.أفراد عينة الدراسة، وهو ما يقي  مدى فاعلية 

 

 اجراءات الدراسة

 جرى تنفيذ هذه الدراسة وفق الخطوات الأتية : 

ـــابقة الأجنبية والعربية التي تناولت الأتجاهات الاطلاع على الأدب النظري التربوي_ 1 ـــات الس ، والدراس

نمية الدراســـات التي تناولت تالحـديثـة في تعليم اللغة ش التكاملية ، والوظيفية ، والمهارية   وكذلك 

باحثين ادة من تجارب الشرفمهارات التفكير العليا وتنمية الأداء اللغوي التحريري بصورة عامة و بهدف ا

 في بناء أنموذج معالجة النصوص الأدبية الذي اثل المتغيير المستقل في هذه الدراسة.
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لعاشر الأســاسي وتحديد وســائل معالجة تصــاالله للصــف الا _ تحديد النصــوص الأدبية من كتاب مهارات ا2

 . وكذلك تحديد وسائل التقويم المقترحة.اللغوية هذه النصوص بالأسئلة ، والتدريبات ، والنكاطات

_ الحصـــوالله على الموافقات من الجهات المعنية بكـــ ن تطبيق الدراســـة على عينة طلبة الصـــف العاشر 1

  ، وتم أخذ الأذن بالموافقة على تطبيق  1ملحق ش  الأســـاسي في مـديريـة تربية وتعليم الزرقاء الأولى

الدراسـة في مدرسة الوليد بن عبدالملك الثانوية للبنين ، ومدرسة سكينة بنت الحسين الثانوية للبنات 

  . 2ملحق ش 

، ليد بن عبدالملك الثانوية للبنينشمدرســـة الو  شـــعب من مدرســـتين في مدينة الزرقاءار أربع يـ_ اخت1

به  انلما تتمتع ختيرت المدرستان بطريقة قصدية،ا  وقد بنت الحسين الثانوية للبنات كينةومدرسة س

تعليمية مماثلة. وقد تم تو يع الكــعب المختارة على مجموعتين بطريقة و من ظروف جغرافية وبيئية 

، وأخرى من مدرسة اشرناث مجموعة تجريبية ، وشعبة ش القرعة   شعبة من مدرسة الذكورعكـوائية 

 مدرسة الذكور ، وأخرى من مدرسة اشرناث كمجموعة ضابطة.من 

_ لقاء مدير مدرسة الوليد بن عبدالملك ، ومديرة مدرسة سكينة بنت الحسين لتوضيح الهدف العام من 5

 الدراسة ، ولغاية الحصوالله على التسهيلات الضرورية لتطبيق الدراسة.

عاشر الأســاسي في المدرســتين ، حيَ تم أطلاعهما _ لقاء معلم / معلمة اللغة العربية لمســتوى الصــف ال6

على أهداف الدراســة ، وكيفية تطبيق أنموذج معالجة النصــوص الأدبية المقترح في هذه الدراســة على 

طلبـة المجموعة التجريبية ذكور / إناث ، واطلاعهما على اليات التقويم والمتابعة المعتمدة في التجربة 

المعلمة مذكرات دراســية للنصــوص الأدبية الثلاثة المعتمدة في الدراســة  ، وقد  ودت الباحثة المعلم /

 ة المجموعة التجريبية ذكور/ إناث بنسخ مماثلة.ـوكذلك تزويد طلب

ـــتوى أداء الطلبة " 7 ـــيلي " اختبار مهارات لتفكير العليا " لقياس مس  ينةع_ إعداد نموذج الاختبار التحص

الدراســة " في مهارات التفكير العليا التي أرتكز عليها أنموذج معالجة النصــوص الأدبية المقترح في هذه 

  . 3الدراسة ملحق ش 

_ تجريـب اختبـار مهـارات التفكير العليـا على عينة اســـتطلاعية من مجتمع الدراســـة، ومن  ير عينة 8

 3 / 6  راتة وذلك يوم الخمي  الموافق الدراســـة، للتحقق من ثبات الاختبار ووضـــوح تعليماتة وفق

/2008 . 
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ــابطة للت كد من 9 ــة : التجريبية والض _ تطبيق اختبار مهارات التفكير العليا القبلي على أفراد عينة الدراس

 .هتكافؤ طلبة المجموعتين، ثم تصحيح أوراق الأختبار ورصد علامات

  على أفراد عينة  5ان " حوادث الســـير " ملحق ش _ تطبيق اختبار الأداء اللغوي التحريري القبلي بعنو 10

ختبار ورصد لا الدراسـة : التجريبية والضـابطة للت كد من تكافؤ طلبة المجموعتين ، ثم تصحيح أوراق ا

 .هعلامات

ـــاطات على طلبة 11 ـــئلة وتدريبات ونك ـــمنه من أس ـــوص الأدبية وما تض _ تنفيذ أنموذج معالجة النص

 عتيادية.شر إناث في حين درست المجموعة الضابطة ذكور / إناث بالطريقة االمجموعة التجريبية ذكور / 

_ تابعت الباحثة تنفيذ التجربة من خلاالله التواصــل المســتمر مع معلم / معلمة اللغة العربية المعنيين 12

 بتدري  المجموعتين التجريبية والضابطة ، ومن خلاالله حضور بعض الحصص الصفية بككل دوري.

ـــابطة 13 ـــة من المجموعتين : التجريبية والض ـــع أفراد عينة الدراس _ بعد الانتهاء من تنفيذ التجربة خض

للبيئة "  اختبار مهارات التفكير العليا واختبار الأداء اللغوي التحريري بعنوان "  كيف تكون صـــديقً لا 

   وجرى تصحيح أوراق الاختبارين البعديين وتم رصد علاماتهما.  6ملحق ش 

_ تفريغ البيانات التي تم الحصــوالله عليها في جداوالله خاصــة بهدف تحليلها واســتخلاص نتائج الدراســة 14

 وتوصياتها.

 

 تطبيق أنموذج معالجة النصوص الأدبية

  حصة صفية مو عة على عشرة أسابيع، بواقع حصتين أسبوعيًا، وذلك 20تطلب تنفيذ التجربة ش 

  يبين المدة الزمنية التي نفذت  1 . والجدوالله ش2008/   2007خلاالله الفصل الدراسي الثاد للعام الدراسي 

 فيها الدراسة على المجموعتين التجريبية والضابطة.
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   1الجدوالله ش 

 الدراسة على أفراد العينة : التجريبية والضابطةالمدة الزمنية التي نفذت فيها إجراءات 

 طريقة المعالجة المجموعة

اختبار مهارات 

التفكير العليا / 

 القبلي

اختبار الأداء اللغوي 

 التحريري / القبلي
  المدة الزمنية

اختبار مهارات 

التفكير العليا / 

 البعدي

اختبار الأداء اللغوي 

 التحريري / البعدي

أنموذج معالجة  التجريبية   

النصوص الأدبية 

 المقترح

12 /3  /2008 13  /3   /2008 
2008  /3 /16 2008  

 إلى 22/  5/
2008 /5/25 2008 /5/26 

 الطريقة الاعتيادية الضابطة

في معالجة 

 النصوص الأدبية

2008 /3/12 2008 /3/13 
16        / 3/2008 

  2008/ 5/ 22 إلى 
2008 /5/25 2008 /5/26 

 

 منهجية الدراسة

 تم استخدام المنهج شبه التجريبي في هذه الدراسة، لأنه المنهج الأنسب لمتغيرات الدراسة. 

 

 متغيرات الدراسة

 ن الدراسة تناولت المتغيرات الآتية: إانطلاقًا من أسئلة الدراسة ف 

 المتغير المستقل: طريقة معالجة النصوص الأدبية، وله مستويان: 

 بالأنموذج.طريقة المعالجة  1

 عتيادية.لا طريقة المعالجة ا 2

 المتغيران التابعان:  

 _ مهارات التفكير العليا.1

 غوي التحريري.ل_ الأداء ال9

 المتغير المعدالله: متغير الجن  شذكور، إناث . 
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 تصميم الدراسة

البعدي و بغري اشرجابة عن أســئلة الدراســة، واختبار فرضــياتها تم اختيار تصــميم الاختبار القبلي  

 لمجموعتين: تجريبية وضابطة، واكن تمثيل تصميم الدراسة بالرمو  على النحو الآي:

O3 O1 X O2 O1 E G 

O3 O1  O2 O1 C G 

 حيَ ترمز:

E G- .المجموعة التجريبية 

C G - .المجموعة الضابطة 

X - .المعالجة بطريقة الأنموذج 

1O - البعدي  الأداء على اختبار مهارات التفكير العليا القبلي /. 

2O- .الأداء على اختبار الأداء اللغوي التحريري القبلي 

3O- .الأداء على اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي 

    مخطط تصميم الدراسة على النحو الآي:1ويظهر الككل ش

  1الككل ش

 مخطط تصميم الدراسة

الجن

 س

 مجموعة ضابطة مجموعة تجريبية

اختبار مهارات تفكير  

 قبلي

اختبار مهارات تفكير 

 بعدي

اختبار مهارات تفكير 

 قبلي

اختبار مهارات تفكير 

 بعدي

اختبار أداء لغوي  

 تحريري قبلي

اختبار أداء لغوي 

 تحريري بعدي

اختبار أداء لغوي 

 تحريري قبلي

اختبار أداء لغوي 

 تحريري بعدي

     ذكور

     إناث
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 المعالجة اشرحصائية

 للإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام المعالجات اشرحصائية الآتية:

 .  ANOVA  TOW WAYتحليل التباين الثنائي ش. 1

وذلك للمقارنة بين  . ANCOVA  TOW WAYش المصـــاحـب "المكـــترك"الثنـائي تحليـل التبـاين . 9

 ات القبلية.مالبعدية بعد خصم ت ثير العلا والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية 
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 الفصـل الرابـع

 نتائج الدراسة

معرفة أثر أنموذج معالجة النصوص الأدبيـة  إلى تناوالله هذا الفصل عرضًا لنتائج الدراسة، التي هدفت         

شالتكاملية، والوظيفية،  الاتجاهات الحديثةوفـق داء اللغوي التحريري لأ ا، و تنمية مهارات التفكير العليا في

 وذلك من خلاالله اشرجابة عن الاسئلة الآتية: . والمهارية

 :  النتائج المتعلقة بالسؤاالله الاوالله

ما مكونات أنموذج معالجة النصوص الأدبيـة وفـق الاتجاهات الحديثة ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية   

 ؟

 :  يتكون أنموذج معالجة النصوص الأدبية من        

مهارات  "المدرسي لمادة اللغة العربية مادة تعليمية ممثلة في ثلاثة نصوص أدبية مختارة من الكتاب  

الاتصـاالله " لمستوى الصف العاشر الأساسي وهي : الخلايا الجذعية ، والسلط حاةة البلقاء ، وشهداء 

 الانتفاضة.

التعلم التي يتوقع من الطلبة تحقيقها بعد الانتهاء من دراســـة النصـــوص الأدبية مدار هذه نتاجات  

 الدراسة.

" منها ما يتصدر النصوص ويتضمن معلومات أشبه بمقدمات لموضوعات  Boxsصـناديق معلومات "  

النصـــوص الأدبيـة، ومنهـا ما يتضـــمن معلومات موجهه للطلبة لتناولها بكـــكل ذاي لتخدم بعض 

 جوانب المهارية لديهم وجاءت تحت مسمى             " تعلم ذاي ".ال

 الصور التوضيحية المرفقة بالنص والتي تهدف إلى تعزيز الفكرة الرئيسة للنص. 

مها عدادها وتصميإ لهذه النصـوص الأدبية ممثلة في : أسئلة وتدريبات ونكاطات تم  معالجةوسـائل  

  .11ملحق ش لغة ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية  في ضوء الاتجاهات الحديثة لتعليم ال

 النتائج المتعلقة بالسؤالين الثاد والرابع

   : ما أثر الأنموذج في تنمية مهارات التفكير العليا ش التحليل ، والتركيب ، والتقويمنص على  السؤاالله الثاد

 لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا ؟ 
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 تنمية دبية والجن  فيلأ نموذج المقترح لمعالجة النصوص الأ : هل هناك تفاعل بين انص على  السـؤاالله الرابع

 مهارات التفكير العليا لدى طلبة المرحلة الأساسية؟

 

للإجابة عن السؤالين، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي 

 ذلكو ة والجن ، لمتغيري الطريق البعدي تبعً ا التفكير العلياالدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مهارات 

 :  2كما هو مبين في الجدوالله ش

   2 الجدوالله ش

ابطة التجريبية والض: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ير المعدلة لأداء مجموعتي الدراسة 

 لمتغيري الطريقة والجن  اتبعً  على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي

   

 العدد الجن  الطريقة
المتوسط 

 الحساي

 الخط 

 المعياري

 الضابطة

 15.25 45.69 32 ذكور

 15.79 50.38 45 إناث

 15.64 48.43 77 المجموع

 التجريبية

 16.16 50.00 33 ذكور

 11.17 69.24 45 إناث

 16.47 61.10 78 المجموع

 المجموع الكلي

 15.74 47.88 65 ذكور

 16.58 59.81 90 إناث

 17.23 54.81 155 المجموع

 

ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  ير المعدلة لأداء مجموعتي  افروقً    أن هناك2شالجدوالله  يبين 

 الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي 

  



www.manaraa.com

 

98 

 

لمتغيري الطريقة والجن ، إذ كان المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية الأعلى في المجموع الكلي  اتبعً 

 التي تعلمت الضابطة  ، في حين بلغ المتوسط الحساي للمجموعة61.10لمهارات التفكير العليا إذ بلغ  ش

كلي لمهارات التفكير العليا في المجموع ال للإناث ، وبلغ المتوسط الحساي 48.43بالطريقة الاعتيادية ش

 ، ولتحديد فيما إذا كان الفرق بين متوسطات 47.88ذكور شلل ، في حين كان المتوسط الحساي 59.81ش

  تم α =0.01لمتغيري الطريقة والجن  ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ش امجموعتي الدراسة تبعً 

التحليل نتائج  ، وجاءت ANCOVA  TOW WAYش ش المكترك  المصاحبالثنائي تطبيق تحليل التباين 

  . 2ش على النحو الذي يوضحه الجدوالله 

   2 الجدوالله ش

التجريبية والضابطة على : ش المكترك  لأداء مجموعتي الدراسة  المصاحبالثنائي تحليل التباين 

 اختبار مهارات التفكير العليا البعدي

 مصدر التباين 
 مجموع

 المربعات 

 درجات 

 الحرية

متوسط مجموع 

 المربعات
 قيمةشف 

مستوى 

 الدلالة

 0.000 7016.20 31355.41 1 31355.41 الاختبار القبلي

 0.000 172.53 771.0342 1 771.0342 الطريقة

 0.316 1.01 4.530787 1 4.530787 الجن 

 0.354 0.87 3.866296 1 3.866296 تفاعل الطريقة والجن  

   4.469 150 670.35 الخط 

    154 45712.19 الكلي

 

 

 ، عند 172.53أن قيمة ش ف   بالنسبـة لطريقة التدري  قد بلغت ش   إلى 2ش الجـدوالله  يكير

  ، مما يدالله على وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة0.000مستوى دلالة ش

 التجريبية والضابطة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي، :
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عند مستوى  ايً حصائإ : لا توجد فروق دالة الآي وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية الأولى والتي تنص على 

 ةلضابطا عةالذين يدرسون بالأنموذج، وبين طلبة المجمو  ةالتجريبي ةطلبة المجموعأداء   بين α=0.01ش

 في اختبار مهارات التفكير العليا. الاعتياديةدرسون بالطريقة الذين ي

          

 ، عند 0.87قد بلغت ش تفاعل الطريقة والجن أن قيمة ش ف   بالنسبـة ل   2ش الجـدوالله  يبينكما 

 ، مما يدالله على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي 0.354مستوى دلالة ش

يقة والجن ، لمتغيري الطر االتجريبية والضابطة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي، تبعً  : الدراسة

  α =0.01ش ايً حصائإ : لا توجد فروق دالة الآي  وهذا يعني قبوالله الفرضية الصفرية الثالثة والتي تنص على

 عليا  في اختبار مهارات التفكير الناثإ المجموعة التجريبية ش أداء المجموعة التجريبية ش ذكور  و أداء بين 

 .لتفاعل بين أنموذج المعالجة مع الجن إلى ا ىتعُز 

 

ين الذين يدرسون بالأنموذج، وب يبيةالتجر عةبين طلبة المجمو  ئيًاحصاإ ونظراً لوجود فروق دالة   

م ـقد تفي اختبار مهارات التفكير العليا. ف الاعتياديةالذين يدرسون بالطريقة  ةطلبة المجموعتين الضابط

رات التجريبية والضابطة على اختبار مها : ةـاستخراج المتوسطات الحسابية المعدلة لأداء مجموعتي الدراس

 .ذلك  يبين  2، والجدوالله ش ولمعرفة الفرق لصالح أي من مجموعتي الدراسة التفكير العليا البعدي 

   2 الجدوالله ش

 التجريبية والضابطة على : الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي الدراسةالمتوسطات 

 اختبار مهارات التفكير العليا البعدي

 الخط  المعياري المتوسط الحساي العلامة الكلية العدد اشرستراتيجية

 22 الضابطة

100 

52.47 0.24 

 0.24 57.12 22 التجريبية

 0.17 54.79 111 المجموع
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ختبار لا أنّ المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية كان الأعلى في المجموع الكلي   إلى  102ش الجدوالله  يكير

 التي تعلمتالضابطة  ، في حين بلغ المتوسط الحساي للمجموعة 57.12مهارات التفكير العليا إذ بلغ  ش

يدالله على أن الفرق كان لصالح المجموعة التجريبية التي تعلمت  ا ، وهذ52.47بالطريقة الاعتيادية ش

 باستخدام أنموذج معالجة النصوص الأدبيـة.

 

  النتائج المتعلقة بالسؤالين الثالَ والخام 

 : ما أثر الأنموذج في الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا ؟ نص على  السؤاالله الثالَ

: هل هناك تفاعل بين الأنموذج المقترح لمعالجة النصـــوص الأدبية والجن  في نص على  الســـؤاالله الخام 

 تنمية الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة المرحلة الأساسية؟

للإجابة عن السؤالين، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي 

قة والجن ، لمتغيري الطري االبعدي تبعً  ار الأداء اللغوي التحريريالتجريبية والضابطة على اختب:  الدراسة

 : 10وذلك كما هو مبين في الجدوالله ش

   10 الجدوالله ش

ابطة التجريبية والض : المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ير المعدلة لأداء مجموعتي الدراسة

 غيري الطريقة والجن تبعاً لمت على اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي

   

 المتوسط الحساي العدد الجن  الطريقة
 الخط 

 المعياري

 الضابطة

 9.07 78.97 32 ذكور

 18.24 74.56 45 إناث

 15.20 76.39 77 المجموع

 التجريبية

 16.67 78.64 33 ذكور

 7.23 81.56 45 إناث

 12.15 80.32 78 المجموع

 المجموع الكلي

 13.37 78.80 65 ذكور

 14.24 78.06 90 إناث

 13.84 78.37 155 المجموع
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  ير المعدلة لأداء مجموعتي    10ش الجدوالله  يبين 

قة والجن ، لمتغيري الطري االبعدي تبعً  التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري : الدراسة

إذ  تحريريالأداء اللغوي ال إذ كان المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية الأعلى في المجموع الكلي لاختبار

لذكور ل ،  كما بلغ المتوسط الحساي 76.39ش الضابطة ، في حين بلغ المتوسط الحساي للمجموعة 80.32بلغ  ش

 ،  ولتحديد 78.06لإناث شل ، في حين كان المتوسط الحساي 78.80ش التحريريفي المجموع الكلي لخداء اللغوي 

ية لمتغيري الطريقة والجن  ذات دلالة إحصائ االفروق بين متوسطات مجموعتي الدراسة تبعً  تفيما إذا كان

 ANCOVA  TOWش المكترك  ش المصاحبالثنائي   تم تطبيق تحليل التباين α =0.01عند مستوى دلالة ش

WAY  :وجاءت نتائج التحليل على النحو الذي يوضحه الجدوالله الآي ،  

   11 الجدوالله ش

التجريبية والضابطة على  : ش المكترك  لأداء مجموعتي الدراسة المصاحبالثنائي تحليل التباين 

 اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي

 مجموع المربعات مصدر التباين
 درجات

 الحرية 

متوسط مجموع 

 المربعات
 قيمةشف 

مستوى 

 الدلالة

 0.000 7114.62 27806.57 1 27806.57 الاختبار القبلي

 0.000 25.87 101.12 1 101.1179 الطريقة

 0.112 2.02 7.90 1 7.902247 الجن 

 0.202 0.06 0.23 1 0.229704 تفاعل الطريقة والجن  

   3.91 150 586.2553 الخط 

    154 29518.04 الكلي

             

 ، عند مستوى 25.87أن قيمة ش ف   بالنسبـة لطريقة التدري  قد بلغت ش   11ش الجـدوالله  يكير

 :  ، مما يدالله على وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة0.000دلالة ش

 التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي،
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عند مستوى  ايً حصائإ : لا توجد فروق دالة الآي  هذا يعني رفض الفرضية الصفرية الثانية والتي تنص علىو  

 ةالضابط ةطلبة المجموعأداء الذين يدرسون بالأنموذج، وبين  يبيةالتجر ةطلبة المجموعأداء   بين α =0.01ش

 .في اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي الاعتياديةالذين يدرسون بالطريقة 

 ، 0.06قد بلغت ش تفاعل الطريقة والجن أن قيمة ش ف   بالنسبـة ل    11ش الجـدوالله  يكيركما 

 ، مما يدالله على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء 0.202عند مستوى دلالة ش

تغيري الطريقة لم االبعدي، تبعً  التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري : الدراسةمجموعتي 

ائيًا الآي : لا توجد فروق دالة إحص والجن ، وهذا يعني قبوالله الفرضية الصفرية الرابعة والتي تنص على

وي ة ش إناث  في اختبار الأداء اللغذكور  وأداء المجموعة التجريبيالمجموعة التجريبية ش  بين أداء α=0.01ش

 .لتفاعل بين أنموذج المعالجة والجن إلى اتعُزى  التحريري

 التجريبية والضابطة على : بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسةا ونظراً لوجود فروق دالة إحصائيً      

عتي المعدلة لأداء مجمو البعدي، فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية  اختبار الأداء اللغوي التحريري

من  لمعرفة الفرق لصالح أي التجريبية والضابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي : الدراسة

 ذلك.  يبين  19، والجدوالله ش مجموعتي الدراسة 

   19 الجدوالله ش

 التجريبية والضابطة على : المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة

 اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي

 العدد الطريقة
العلامة 

 الكلية

المتوسط 

 الحساي

الخط  

 المعياري

 22 الضابطة

100 

77.55 0.23 

 0.22 79.18 22 التجريبية

 0.16 78.36 111 المجموع
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أنّ المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية كان الأعلى في المجموع الكلي    إلى 19ش الجدوالله  يكير

 ، في حين بلغ المتوسط الحساي للمجموعة التي تعلمت 79.18لخداء اللغوي التحريري البعدي إذ بلغ  ش

 ، وهذ يدالله على أن الفرق كان لصالح المجموعة التجريبية التي تعلمت 77.55بالطريقة الاعتيادية ش

 خدام أنموذج معالجة النصوص الأدبيـة.باست

 

  النتائج المتعلقة بالسؤاالله السادس:

 مـا فاعلية أنموذج معالجة النصـــوص الأدبية المقترح باختلاف مهارة التفكيرشالتحليل، والتركيب، والتقويم 

 ؟  لدى طلبة المرحلة الأساسية

للإجابة عن هذا السؤاالله، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي         

 يوضح ذلك.  11الدراسة التجريبية والضابطة على مهارات التفكير العليا الثلاث، والجدوالله ش

   11الجدوالله ش 

ابطة التجريبية والض : مجموعتي الدراسةدلة لأداء المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  ير المعّ 

 البعديالثلاث مهارات التفكير العليا اختبار على 

 المهارة
 العلامة الكلية العدد المجموعة

المتوسطات 

 الحسابية

الانحرافات 

 المعيارية

 التحليل
 22 الضابطة

19 
15.26 5.15 

 5.35 19.14 22 التجريبية
 5.58 17.21 111 المجموع

 التركيب

 22 الضابطة

92 

13.09 5.05 

 5.41 16.65 22 التجريبية

 5.52 14.88 111 المجموع

 التقويم

 12 22 الضابطة

100 

19.83 7.61 
 6.15 25.28 22 التجريبية

 7.42 22.57  111 المجموع
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية  ير المعدلة لأداء مجموعتي   11شالجدوالله  يبين

الدراسة التجريبية والضابطة في مهارات التفكير العليا الثلاث،  ولتحديد فيما إذا كان الفرق بين متوسطي 

 الثنائي  تم تطبيق تحليل التباين α=0.01 شدلالةالاسة ذات دلالة إحصائية عند مستوى مجموعتي الدر 

 ، وجاءت نتائج التحليل على النحو الذي يوضحه  ANCOVA  TOW WAYش المكترك  ش المصاحب

   .11الجدوالله ش

   11الجدوالله ش 

التجريبية والضابطة على  : ش المكترك  لأداء مجموعتي الدراسة المصاحبالثنائي تحليل التباين 

 اختبار مهارات التفكير العليا البعدي

 مصدر التباين المهارة
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحرية

 متوسط

 مجموع المربعات
 قيمةشف 

مستوى 

 الدلالة

 التحليل

 0.000 546.961 3300.928 1 3300.928 الاختبار القبلي

 0.000 35.398 213.6283 1 213.6283 الطريقة

   6.035036 152 917.3255 الخط 

    154 4801.974 الكلي

 التركيب

 0.000 438.257 3115.48 1 3115.48 الاختبار القبلي

 0.000 17.902 127.2583 1 127.2583 الطريقة

   7.1088 152 1080.538 الخط 

    155 39025 الكلي

 التقويم

 0.000 497.434 5604.15 1 5604.15 الاختبار القبلي

 0.004 8.396 94.58508 1 94.58508 الطريقة

   11.26612 152 1712.45 الخط 

    155 87455 الكلي

 

 ، عند مستوى 35.398أن قيمة ش ف   بالنسبـة لطريقة التدري  قد بلغت ش  11شيظهر الجـدوالله 

   0.000  عند مستوى الدلالة ش17.902 ، لمهارة التحليل، وش0.000الدلالة ش
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  لمهارة التقويم،مما يدالله على وجود فروق ذات دلالة 0.004  عند مستوى الدلالة ش8.396لمهارة التركيب، وش

العليا  مهارات التفكيراختبار إحصائية بين متوسطات أداء مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على 

شائيًا : لاتوجد فروق دالة إحص الآيلبعدي ، وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية والتي تنص على االثلاث 

  =0.01  تحليل، الش  الثلاث في مدى فاعلية أنموذج معالجة النصوص الأدبية باختلاف مهارة التفكير

ولمعرفة الفرق لصالح أي من المهارات الثلاث تم استخراج المتوسطات الحسابية والتركيب، والتقويم  . 

جدوالله ش التفكير العليا البعدي، والمهارات اختبار المعدلة لأداء مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على 

 .ذلك  يبين  11

  11الجدوالله ش

 التجريبية  : المتوسطات الحسابية المعدّلة والأخطاء المعيارية لأداء مجموعتي الدراسة

 مهارات التفكير العليا البعدياختبار والضابطة على 

 المهارة
 العدد المجموعة

العلامة 

 الكلية

المتوسط 

 الحساي

الخط  

 المعياري

 التحليل
 22 الضابطة

19 
16.02 0.28 

 0.28 18.39 22 التجريبية
 0.20 17.21 111 المجموع

 التركيب

 22 الضابطة

92 

13.955 0.307 

 0.305 15.801 22 التجريبية

 0.214 14.878 111 المجموع

 التقويم

 12 22 الضابطة

 

100 

21.75 0.39 

 0.39 23.39 22 التجريبية

 0.27 22.57 111 المجموع

     

إلى أنّ المتوسط الحساي للمجموعة التجريبية كان الأعلى في مهارات التفكير العليا   11شيكير الجدوالله         

 دالله على أن الفرق كان لصالح المجموعة التجريبية التي تعلمتيّ  االثلاث التحليل، والتركيب، والتقويم، وهذ

 النصوص الأدبيـة في المهارات الثلاث. باستخدام أنموذج معالجة
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 الفصل الخام 

 والتوصيات النتائجمناقكة 

ار فاعلية أنموذج مقترح لمعالجة النصـوص الأدبية في ضوء الاتجاهات بهدفت هذه الدراسـة إلى اخت        

اسي. العاشر الأســـالحـديثـة في تنمية مهارات التفكير العليا، والأداء اللغوي التحريري لدى طلبة الصـــف 

لت إليها الدراســة، والتوصــيات المقترحة على النحو  وســوف يتناوالله هذا الفصــل مناقكــة النتائج التي توصــّ

 الآي :

 

 أولاً : مناقكة النتائج 

 : والرابع الثاد  ينالسؤالنتائج مناقكة 

طلبة  متوســـطي   بين α =0.01شأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصـــائية عند مســـتوى         

طلبة المجموعة الضـــابطة، حيَ بلغ متوســـط أداء المجموعة التجريبية  متوســـطيالمجموعة التجريبية و 

دالله على أن الفرق في الأداء   وهذا يّ 10  للمجموعة الضـــابطة كما هو في جدوالله ش52.47  مقـابل ش12.19ش

دُرســـت المجموعة التجريبية  إذ وعزى هـذا الفرق إلى أنموذج المعالجةيُ ولصـــالح المجموعـة التجريبيـة. 

النصـــوص الأدبية بطريقة الأنموذج المرتكزة على الأتجاهات الحديثة ش التكاملية ، والوظيفية ، والمهارية ، 

أثناء  عتيادية. فقد تعري الطلبةلا بالطريقة االأدبية نفسها رسـت النصـوص دأما المجموعة الضـابطة فقد 

وذج إلى ممارســـة عـدة مهـارات في ان واحد كالقراءة والمناقكـــة ش معـالجتهم للنص الأدي بطريقـة الأنم

تابة ل كمثمن  ،التحدث  والكتابة والاســتماع وكذلك ممارســة وتنفيذ نكــاطات لغوية خارج  رفة الصــف

وية القيام بمهمات تعليمية لغ  يادة علىالدعوات لكخصيات اجتماعية، وتقمص أخرى.  التقارير وتوجيهه

مما أســهم ذلك في إقدار طلبة المجموعة التجريبية على اســـتدلاالله  ،: عقلية وأدائية ضــمن معايير محددة

لاقات القائمة وكذلك تحديد الع ،والتمييز بين الأفكار الرئيسة والتفاصيل ،المعاد الخفية لمضـامين النصـوص

صدار إ يا ة الفقرات بقوالب لغوية مختلفة، وتذوق الصور الفنية و والقدرة على إعادة صـ ،بين أفكار النص

 ستوياتهليا بمفكار النصوص، مما رفع سوية أدائهم على اختبار مهارات التفكير العأ على معلومات و  حكاملأ ا

 ، والتقويم  ،الثلاثة ش التحليل، والتركيب
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ي لها طلبة المجموعة التجريبية الت وقد اتضـــح ذلك من خلاالله الأســـاليب التقواية المتنوعة التي خضـــع 

اعتمدت على اسـتراتيجية الملاحظة، بالاضـافة إلى إخضاعهم لاختبارات قبلية وبعدية لقياس مدى تقدمهم 

رجع ، والتقويم  . وترى الباحثة أن التوصل إلى هذه النتيجة يمهارات التفكير العليا ش التحليل، والتركيبفي 

لة وتدريبات ونكـاطات، أتصفت بالجودة وبحُسن التنظيم، واشرعداد الجيد إلى اشـتماالله المعالجة على اسـئ

 يادة على يجاي على الطلبة شرالمرتكز على الأس  العلمية من حيَ الأهداف والمحتوى. مما كان له الأثر ا

 جسبب إقباالله الطلبة على طريقة الأنموذ  ويعودكما  أساليب المعالجة. منميلهم إلى ما هو جديد ومختلف 

 س النصوص الأدبية، مما أثار دافعيتهم نحوها.و في تنفيذ در  النمطيةإلى تخطيها الطريقة 

نماذج يجاي للإ وتتفق هـذه النتيجة مع نتائج كثير من البحوث والدراســـات التي أكدت وجود أثر         

ــين أداء طلبة المجموعات الت وتعلمها في تعليم اللغة ش المقترحة التعليمية ة على الاختبارات جريبي  في تحس

  ،التحصــيلية ورفع ســويتهم في مهارات التفكير المختلفة وفي قدرتهم على حل المكــكلات، وإصــدار الأحكام

   التي اعتمدت اســتراتيجية  Michael،  9001ش    ميكــيل وتذوق جمالية النصــوص الأدبية، مثل دراســة 

تعليميـة قائمة على مراحل خم  ش المســـح، والســـؤاالله، والقراءة، واشرعادة، والمراجعة   والتي هدفت إلى 

تنمية قدرات التفكير العليا من خلاالله تدري  المجموعة التجريبية مجموعة من النصوص الأدبية المتضمنة 

ــية مح ددة.  يادة على تنمية قدرة الطلبة على الكتابة مقدمات، وملخصــات، ومشرــوحات وأهداف دراس

 لتاكبكـــكـل عـام. وهذا يتفق إلى حد كبير مع الأنموذج المقترح في الدراســـة الحالية خاصـــة وإن نتائج 

   Michaelعدم اعتماد دراســـة ميكـــيل ش  . ر مفعـالية الأنموذج التعليمي المقترحاثبتـت الـدراســـتين 

الحالية في  تفقت مع الدراسةالكنها  ة ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية  الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغ

 .  ستنادها إلى النصوص الأدبية لتنمية مهارات التفكير العلياا

الاتجاه التكاملي والاتجاه الوظيفي لتطوير وتحســـين  تبنت  فقد Medit ,1992أما دراســـة مديت ش     

نامج مقترح يتضـــمن مجموعة من النكـــاطات والعمليات العقلية مهـارات التفكير المتقدمة من خلاالله بر 

ك التنوع توقعات وكذل نكاءإ قدار الطلبة على توليد أفكار جديدة و إيجاي في شروالأدائية مما كان له الأثر ا

في اتباع اســتراتيجيات مختلفة للتعبير عن هذه الافكار بفاعلية وهذا يتفق مع الدراســة الحالية خاصــة أن 

   فالها للنصوص الأدبية. إ   تبنت الاتجاه التكاملي والوظيفي ر م  Meditمديت ش  دراسة

ــة لوري ش واتفقت      ــة الحالية في تناولها لمهارات التفكير العليا الثلاث ش التحليل، 9001دراس   مع الدراس

 والتركيب، والتقويم   ر م اختلاف البرنامج التعليمي المتبع في تنمية تلك المهارات 
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تند في سفقد ارتكزت دراسـة لوري على اسـتراتيجيات تابا في حين اعتمدت الدراسة الحالية برنامج مقترح م

لية وأثبتت نتائج الدراســـتين فعامكونـاتـه على الاتجـاهـات الحـديثة ش التكاملية، والوظيفية، والمهارية   

 البرامج المقترحة في تنمية مهارات التفكير العليا.

  ودراســة رابيرن وفان More,2003  ومور ش1992أبو جاموسشكذلك تتفق هذه النتيجة مع دراســة و       

ــاورتني ش Raburn & Van , 2000ش ــان Courtney,2001  وك ــان ــا Mnan, 2003ش   وم   وكرســـتين

  . Christian,2004ش

كما وجاءت هذه النتيجة متفقة مع الأســ  والمبادئ والأراء التربوية المتبناه من الكثير من الباحثين         

  . Sui & Wany , 2005  وسّي و ود ش2003  ونصر ش1999أمثاالله ، استيتية ش

مما يكجع على إجراء مزيد من الدراسات والبحوث حوالله بناء نماذج تعليمية تستهدف تنمية مهارات       

 التفكير العليا لدى الطلبة بمستويات مختلفة، وبمتغيرات جديدة  ير تلك المعتمدة في الدراسة الحالية.

  المصــــاحــب شالمكـــترك أمــا مــا يتعلق بمتغير الجن  فقــد أظهرت نتــائج تحليــل التبــاين الثنــائي       

  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـــائية بين متوســـطات أداء مجموعتي  ANCOVA  TOW WAYش

الدراســـة : التجريبية والضـــابطة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي تبعًا لمتغيري الطريقة والجن ، 

ار فروق بين الذكور واشرناث في اختبوهذا يعني قبوالله الفرضـــية الصـــفرية الثالثة والتي تؤكد عدم وجود 

إقبـاالله الطلبة على طريقة الأنموذج كان بالدرجة أن يُعزى الســـبـب في ذلـك إلى مهـارات التفكير العليـا، و

نفســـها والحماس نفســـه تقريبًا. وقد يرجع هذا التقارب إلى التكـــابه في قدرات الطلبة شذكور وإناث   

ــتوى الذكاء العام، وكذلك تكــ ابه الظروف الحياتية والاقتصــادية والتنكــئة الاجتماعية لكلا العقلية ومس

ــة أخُتيرت قصــداً من مدارس حكومية تنتمي  ــها نلبقعة الجغرافية لالجنســين خاصــة وأن عينة الدراس فس

والتي تتبع مديرية تربية وتعليم منطقة الزرقاء الأولى. وتتفق نتائج هذه الدراســـة مع دراســـة وبســـتر 

 ، فقد Michael,2001  وميكـــيل شEriksson,2000  وإركســـون شWebster& Ammon,1994وأمون ش

أظهر كلا الجنســين تقدمًا متماثلاً تقريبًا في مهارات التفكير بعد إخضــاعهم لبرامج ونماذج تعليمية مختلفة 

 في هذه الدراسة. إليهامما يعز  النتيجة التي تم التوصل 
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 :  الخام و  الثالَ ينالسؤالنتائج مناقكة 

بين درجات   α =0.01شتكــير النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصــائية عند مســتوى الدلالة 

المجموعـة التجريبيـة ودرجـات المجموعة الضـــابطة على اختيار الأداء اللغوي التحريري البعدي لصـــالح 

  77.55  في حين بلغ ش79.18المجموعــة التجريبيــة، إذ بلغ المتوســـط الحســــاي للمجموعــة التجريبيــة ش

للمجموعة الضــابطة. وقد يعُزى هذا الفرق إلى أنموذج معالجة النصــوص الأدبية الذي ركز على ممارســة 

النكـــاطـات والتـدريبـات الكتـابيـة في جميع أنمـاط المعـالجة. فقد كُلف الطلبة بمهمات كتابية من خلاالله 

 والتقارير والكلمات والقصـــص معـالجتهم للنص تكامليًا ووظيفيًا ومهاريًا، مما مكنهم من كتابة الدعوات

برا  التصوير إ القصيرة. كما أن تركيز أنموذج المعالجة على تكليف الطلبة بإبداء الرأي وتقمص الكخصيات و 

فسها لطلبة الفرصة ن حتاح لهم فرصـة الكتابة بكـكل مسـتمر ومنظم في حين لم تتأ الفني لجماليات النص 

المجموعـة الضـــابطـة الأمر الـذي يعتقـد أنـه قلـل من تقـدمها على المجموعة التجريبية في الأداء اللغوي 

 التحريري على الاختبار البعدي.

 . التي أوصت باستخدام استراتيجية Klein, 2004مع دراسة كلاين ش متفقةوجاءت هذه النتيجة 

نميـة مهـارات التفكير وتنمية التعبير الكتاي لما أظهره طلبة المجموعة الأســـئلـة التي اثبتـت قـدرتهـا في ت

 التجريبية من تقدم في كتاباتهم التي اتصفت بالعمق والتحليل والتصنيف والتسلسل. 

ــة الخوالدة ثبتت فاعلية أنموذج مراحل عمليات أ التي   2001ش كما وتتفق هذه النتيجة مع دراس

ارات التعبير بعد أن طورت قائمة بمه .بير الكتاي لطلبة الصــف العاشر الأســاسيالكتابة في تعليم مهارة التع

ا في تصـــحيح اختبار التعبير الكتاي، في الوقت الذي قامت به الدراســـة الحالية  الكتاي لاعتمادها مقياســـً

  بعد أن  ةبتطوير معيار لتقويم الأداء اللغوي التحريري لدى طلبة الصـف العاشر الأساسي ش أفراد الدراس

         .بطريقة أنموذج معالجة النصوص الأدبية ادرسو 

  فقد تبنت الاتجاه التكاملي والاتجاه الوظيفي لتنمية المهارات الكتابية Markil‘1998أما ميركل ش

من خلاالله بناء وحدة دراســـية كاملت بين فنون اللغة الأربعة ش الاســـتماع، لـدى طلبـة المرحلـة الثـانوية 

والكتـابـة، والقراءة    يادة على مراعاة حاجات الطلبة في إطار المجتمع الذي يعيكـــون فيه. والحـديـَ، 

وذلك بعمل اســـتبانة خاصـــة بهذا الغري، ور م توصـــل دراســـة ميركل إلى نتائج إيجابية، إلا أنها ا فلت 

   ية.الاتجاه المهاري في تعليم اللغة وتعلمها مما يبر  الاختلاف بينها وبين الدراسة الحال
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 ظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصــائية بين متوســطات أما ما يتعلق بمتغير الجن  ف        

أداء مجموعتي الدراســـة : التجريبية والضـــابطة على اختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي، تبعًا لمتغيري 

تؤكد على عدم وجود فروق بين ي  الطريقـة والجن ، وهذا يعني قبوالله الفرضـــية الصـــفرية الرابعة والت

 الذكور واشرناث في اختبار الأداء اللغوي التحريري .

فراد عينة الدراسة شذكور وإناث  مما أظهر عدم وجود تفاعل بين لأ ويُعزى ذلك لتوافر ظروف مكابهة      

ن الممكن نفسها، لذا م يةطريقة الأنموذج للجنسين وبالكفاطريقة الأنموذج للجنسـين، وهذا يؤكد صلاحية 

 هاســـتخدام طريقة الأنموذج مع الجنســـين وكذلك تعميم هذه النتيجة على مجتمعات إحصـــائية مكـــابه

  و دراسة 9001مع دراسـة الخوالدة، ش   وقد جاءت هذه النتيجة منسـجمةلمجتمع الدراسـة شذكوراً وإناثاً

  . Klein , 2004كلاين ش 

 :  السؤاالله السادسنتائج مناقكة 

ــة :  ــطات أداء مجموعتي الدراس ــائية بين متوس ــارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحص أش

وهذا يعني  ،ش التحليل، والتركيب، والتقويم  التجريبية والضابطة على مهارات التفكير العليا البعدي الثلاث

لاف مهارة دبية باختتؤكد على فاعلية أنموذج معالجة النصوص الأ رفض الفرضـية الصـفرية الخامسة والتي 

ــية التحليل، والتركيب، والتقويم  التفكير ش ــاس ــطات الحلدى طلبة المرحلة الأس ــتخراج المتوس ــابية وباس س

ــابطة على مهارات التفكير العليا البعدي تبين أن الفرق  ــة : التجريبية والض المعدّلة لأداء مجموعتي الدراس

  11.20  وفي مهارة التركيب ش12.12في مهارة التحليل ش كان لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط حساي بلغ

 ، أي أن المجموعـة التجريبيـة أظهرت أفضـــليـة في المهـارات الثلاث مجتمعة 91.12وفي مهـارة التقويم ش

ــابطة على اختبار مهارات التفكير العليا البعدي. وهذه النتيجة تؤكد  ا عنها في المجموعة الض ــً ومنفردة أيض

عالجة النصـــوص الأدبية باختلاف مهارة التفكير ش التحليل، والتركيب، والتقويم  . وهذه فـاعليـة أنموذج م

ــوص  ــة من حيَ إثبات فاعلية أنموذج معالجة النص ــؤاالله الثاد في هذه الدراس النتيجة تتفق مع نتائج الس

والتي بلغ  التقويم أما عن أكثر المهارات تقدمًا لدى المجموعة التجريبية، فكان الفرق لصالح مهارة الأدبية.

  .11  جدوالله ش91.12متوسطها الحساي ش

ذعية، ش الخلايا الج  ز أنموذج معالجة النصـوص وفي جميع النصوص التي تناولهايويُعزى ذلك إلى ترك        

  شهداء الانتفاضة   والسلط حاةة البلقاء، و 
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منه حكام على ما تتضأ صدار إ المكـكلات، و على مهارة التقويم من خلاالله تكليف الطلبة بإبداء الرأي، وحل 

 ،رســـوماتو بابتكار كل جديد من افكار  ،وكذلك من خلاالله إثارة دافعية الطلبة ،النصـــوص من معلومات

 و يرهما من النكاطات العقلية والأدائية التي ترتقي إلى أعلى مستويات التفكير ش التقويم  .

 ثانيًا : التوصيات 

 :  بالآيالتي توصلت إليها الدراسة الحالية توصي الباحثة في ضوء النتائج         

ـــية نماذج نظرية وتطبيقية لمعالجة النصـــوص الأدبية وفق الاتجاهات الحديثة  *  تضـــمين الأدلة المدرس

يدة ق معالجة جدائلتعليم اللغـة ش التكـامليـة، والوظيفيـة، والمهـاريـة   بهـدف توجيـه المعلمين لطر 

 عتيادية.لا اللابتعاد عن الطريقة 

هم إلى رتقاء بلا في مجاالله أســـاليب تدري  اللغة ل وتطوير أدائهم* إعداد معلمّي اللغة العربية وت هيلهم 

 رتبة المعلم ش الباحَ، والمرشد، والموجّه   للعملية التعليمية التعلمية.

 لجة على مجتمع دراسي* إعادة إجراء الدراسة الحالية مع  يادة المدة الزمنية وعدد النصوص الأدبية المعا

 أوسع.

ــب في تنمية مهارات  ــوص الأدبية تص ــات حوالله معالجات متنوعة للنص * إجراء مزيد من البحوث والدراس

 التفكير العليا، والأداء اللغوي التحريري كونه الناتج النهائي لعملية التعلم اللغوي.
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 مطابع  زلان. 
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 دار المعرفة الجامعية.  : اشرسكندريةالعلاقة بين اللغة والفكر.  . 1980، أحمد عبد الرحمن، ش حماد 

 . دراســـة تقواية لكتاي شالثقافة 2005، خليل عبد الفتاح والحداد، عبد الكريم ســـليم ش الحمادين 

 .الأدبية واللغوية  للصـــفين الأوالله والثاد الثانويين من وجهة نظر المعلمين في محافظتي عمان وم دبا

  . 2ش ،32العلوم التربوية،  –دراسات 

  1ط ش،  معجم المصطلحات التربوية  . 1998حنا الله ، رمزي  وجرج  ، ميكيل  ويوسف ، يوسف ش 

 مكتبة لبنان.بيروت : ، 

ـــية للغة  . 1982، أحمد حســـنش حنورة  ـــاس مقياس لمدى تمكين الطلاب من القدرات والمهارات الأس

ير رســـالة دكتوراه،   والكتابة" العربيـة، بعـد انتهـائهم من المرحلة الثانوية العامة من خلاالله القراءة

 منكورة، كلية التربية، جامعة طنطا. 

طرق تدري  اللغة العربية، والتربية اشرســلامية في ضــوء الاتجاهات  . 1981، محمود رشــدي ش خاطر 

 .دار المعرفةالقاهرة : ،    ( 2طالتربوية الحديثة، 

 عالم المعرفة.  :الكويتأضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة.  . 1989خرما، نايفش 

فـاعليـة اســـتخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة في تعليم مهارة التعبير  . 2001، نجود ش الخوالـدة 

 -عمان  ، رسـالة ماجستير،  ير منكورة، الجامعة الأردنيةلدى طلبة الصـف العاشر الأسـاسي.  الكتاي

 .  الأردن

ـــة تحليلة لكتاب المطالعة والنصـــوص للصـــف الثاد الثانوي في  . 1990أحمد حمود ش خويلة ،  دراس

 الأردن. –رسالة ماجستير  ير منكورة، جامعة اليرموك، إربد الأردن، 

  . اراء معلمي وموجهي المواد الأجتماعيــة حوالله اســـتخــدام 2001الخيــاط ، عبــدالكريم عبــدالله ش 

الأســـلوب التكاملي في بناء وتدري  منهج المواد الأجتماعية للصـــفين الأوالله والثاد في مرحلة الثانوية 

   .61الكويت ، ش - المجلة التربويةبدولة الكويت ، 

 مة للدراسة ب قسام اللغة العربية تنمية المهارات اللغوية الخاصـة اللا  . 1994، سـيد محمد ش خير الله 

ــوء منهج اللغة العربية في التعليم الثانوي.  ــالة دكتوراهبكليات التربية في ض ــورة، كلية ،  ير م رس نك

 ، جامعة طنطا.  التربية
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دار  : ، العين  1ط شمـدخل إلى علم التدري : تحليل العملية التعليمية،  . 2003، محمـد ش دريجالـ 

 الكتاب الجامعي. 

تنمية المهارت اللغوية الخاصة اللا مة للدراسة ب قسام اللغة العربية  . 1994، عفت حسـن ش درويش 

ـــالة دكتوراة  ير منكـــور  بكليات التربية في ضـــوء منهج اللغة العربية في التعليم الثانوي، ة، كلية رس

 التربية جامعة طنطا.

ة : اشرسكندريترجمة أحمد نعيم الكرعين، فصـوالله في علم اللغة العام. ، فردينان شلات .  دي سـويسرـ 

 دار المعرفة الجامعية. 

 ، بيروت : دار الكتب العلمية.معجم مقايي  اللغة . 1222الرا ي ، أبو الحسن بن فارس ش 

 دار الفكر. : ، دمكق 9ط شطرق تدري  اللغة العربية،  . 1988، جورية ش الركاي 

أثر اســتخدام الطريقة التكاملية في تدري  نصــوص القراءة في تنمية  . 2005، ســحر عيسىــ ش  يتاوي 

،  ير رســالة ماجســتيربعض مهارات التفكير العليا لدى طلبة الصــف الســابع الأســاسي في لواء الرمثا. 

 إربد.  -منكورة، جامعة اليرموك

ــين و يتون، كماالله عبد الحميد ش  يتون  ــن حس ــية.  . 1995، حس ــنيف الأهداف التدريس ،  1ش طتص

 دار المعارف.  : القاهرة

 دار الأمل.  : ، إربد 1ط شطرائق التدري  العامة وتنمية التفكير،  . 1994، هاشم ش السامرائي 

 دار النهضة المصرية.القاهرة : ، المناهج المعاصرة.  1988، الدمرداأ عبد شسرحان 

 . فاعلية برنامج شالماســـتر تنكر  لتعليم التفكير في تنمية المهارات الاجتماعية، 1996السرـــور، ناديا ش 

 .  10ش، قطر –مجلة مركز البحوث التربوية 

 . أثر برنامج تدريبي لمهارات اشردراك واشربداع على تنمية 1997، ناديا وحســـين، ثائر  ا ي ش السرـــور 

  . 1، ش24العلوم التربوية،  -التفكير اشربداعي لدى عينة أردنية من طلبة الصف الثامن. دراسات

 .رعمادار  :عمّانالمنهج المدرسي الفعاالله.  . 1994سعادة، جودت وإبراهيم، عبد الله ش 

 مكتبة الفلاح.  : الكويت،  المدرسي في القرن الحادي والعشرونالمنهج  . 1997، جودت ، ش سعادة 
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 دار الأمل.  :  ، إربد  1ط شأساليب تدري  اللغة العربية.  . 1992، عماد ش السعدي 

بناء أنموذج مقترح لتطوير كتب اللغة العربية للصـــف  . 2003، عبد الرحمن إبراهيم ش الســفاســفه 

إلى معـايير الكتـاب المدرسي الجيد ونتائج تحليل هذه الكتب  الثـامن الأســـاسي في الأردن اســـتنـاداً 

 الأردن.  -عمان ، للدراسات العليا  رسالة دكتوراه،  ير منكورة، جامعة عمان العربيةوتقواها. 

 عالم : إربدفنون اللغـة: المفهوم، الأهمية، المقدمات، البرامج التعليمية.  . 2008، فراس ش الســـليتي 

 الكتب الحديثة. 

فن التدري  للتربية اللغوية وانطباعاتها المســلكية وأنماطها العملية:  . 1998، محمد صــالح، ش ســمك 

 دار الفكر العري.  : القاهرة

  .مكتبة الأنجلو المصرية :القاهرة، فن التدري  للتربية اللغويةت .  سمك، محمد صالح، شلا 

 مكتبة  ريب. : القاهرةتحليل النظم السلوكية. ، علي شلا ت .  السّمي 

ة دار المعرف : اشرسكندريةتكومسي "فكرة اللغوي واراء النقاد فيه"،  . 1989، صبري إبراهيم ش السيد 

 الجامعية. 

 دار المعرفة : اشرســـكندريةالتفكير الناقد "دراســـة في علم النف  المعرفي"  . 1995، عزيزة ش الســـيد 

 الجامعية. 

 . مقارنة بين المدخل التقليدي ومدخل عمليات الكتابة في تنمية الوعي المعرفي 2000الســـيد، فايزة ش 

   .  11شالقراءة والمعرفة، بعملياتها وتنمية مهاراتها لدى طلاب الصف الأوالله الثانوي. 

 جامعة دمكق.  : ، دمكق  1ط شفي طرائق تدري  اللغة العربية،  . 1997، محمود أحمد ش السيد 

ــيد  منكــورات و ارة الثقافة في الجمهورية دمكــق : ،  في الأداء اللغوي . 2005حمد ش، محمود أ  الس

 العربية السورية. 

 ، القاهرة : الدار المصرية 3، ط شأساسيات التدري  الفّعاالله في العالم العري . 1992شـحاتة ، حسـن ش 

 اللبنانية.

 بنانية. الدار المصرية الل : القاهرةتعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق.  . 1996، حسن ش شحاته 
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ــحاته  ــن ش ش ــاط المدرسي مفهومه ووظائفه ومجالات تطبيقية.  . 1997، حس  : ، القاهرة 1ط شالنك

 الدار المصرية اللبنانية. 

مهارات التعبير الكتاي فـاعلية المدخل اللغوي الكلي في تنمية  . 2004، خـالـد عبـد القـادرش شرادقـة 

لدراسات ل رسالة دكتوراه،  ير منكورة جامعة عمان العربيةلطلبة الصف السابع الأساسي في الأردن. 

 .  الأردن - ، عمانالعليا

عــة  ـ  . أثر القراءة الناقدة على التعبير الكتاي لدى طلاب 2004، نـايـل درويش ومحمد، فارسش الشرـ

  . 1. ش3 -العلوم التربوية –دراسات الصف العاشر الأساسي. 

ــطناوي  دراســة تحليلية تقواية لمحتوى كتاب المطالعة والنصــوص  . 1995، ضــيف الله محمود ش ش

   الأردن. -رسالة ماجستير،  ير منكورة، الجامعة الأردنية، عمانالصف العاشر الأساسي في الأردن. 

دراســـة تجريبية لأثر التكامل اللغوي في التعبير الكتاي لدى  . 2000، رابعة عارف قاســـم ش الكـــناق 

رة، رسـالة ماجستير،  ير منكو طالبات الصـف الأوالله الثانوي في مدرسـة عين جالوت الثانوية للبنات. 

 الأردن.  -جامعة اليرموك، إربد

 اشر فيالطريقة التكاملية في تدري  اللغة العربية للصـــف الع . 1996الكـــياب، أحمد صـــالح نهار ش 

 السودان. أمدرمان _ دكتوراة،  ير منكورة، جامعة  طروحةأ مرحلة التعليم الأساسي في الأردن. 

 دار العري للكتب. :القاهرة قضايا الثقافة العربية المعاصرة، . 1983صابر، محي الدين ش 

 مكتبة نهضة مصر. :   القاهرة9ش طعلم النف  التربوي،  . 1996أحمد  كي ش، صالح 

 . الأنكـــطة اللغوية وأثرها على تنمية بعض المهارات الكتابية لدى 1994ش هدى محمد إمام صـــالح، 

 .شم  عينرسالة ماجستير،  ير منكورة، جامعة طلاب الصف الأوالله الثانوي، 

 : رباطالتعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها "مفاهيمه وأساليبه"،  . 1989، رشـدي أحمد ش طعيمة 

 منكورات المنظمة اشرسلامية للتربية والعلوم والثقافة. 

دار  : القاهرة   تعليم العربية والدين بين العلم والفن. . 2001، رشـــدي، ومناع، محمد ش طعيمـة 

 الفكر العري. 

دار المريخ : الرياي التدري  في اللغة العربية .1984محمد اســـماعيل، والحمادي، يوســـف ش،  ظافر 

 للنشر. 
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 دار النهضة العربية. :القاهرةقراءات في تعليم التفكير والمنهج.  . 1997الحميد، جابر شعبد  

 . الكويت : مؤسسة دار العلوم.نحو تعليم اللغة العربية وظيفيًا . 1979عبده ، داوود ش 

 دار الثقافة. :  المنامةسيكولوجية القراءة،  . 1994عبده ، عبد الهادي وعثمان، فاروق السيد ش 

ــندي ، خالد عبدالكريم ش عبدالهادي  ــيش ، عبدالعزيز  وبس مهارات في اللغة  . 2005، نبيل وأبو حك

 .دار المسيرة للنشر والتو يع عمان : ،  9ط شوالتفكير. 

بناء منهج متكامل لتعليم اللغة العربية وأثره في الأداء اللغوي  . 1998عبد النبي، صـــابر عبد المنعمش 

 راه،  ير منكورة، جامعة القاهرة.رسالة دكتو انوي. لطلاب الصف الأوالله الث

عربية في مرحلة التعليم   . طرائق وأساليب تدري  اللغة ال1996، رضا شعبيد، عبداللطيف والسوي  

 ،المنظمـة العربيـة للتربية والثقافة والعلوم ، والمنظمة الأســـلامية للتربية والعلوم والثقافة، الثـانويـة

 تدري  اللغة العربية ، دمكق.اجتماع تطوير أساليب 

مدى ملائمة الأسئلة والتدريبات والأنكطة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع  . 1221عتوم، كامل ش 

ير،  ير رسالة ماجست الأساسي في الأردن لتحقيق مهارات اللغة العربية المتوقعة من طلبة هذا الصف.

 الأردن. –منكورة، الجامعة الأردنية، عمان 

أهداف واستخدامات معامل اللغات وأثرها  . 1986، صلاح عبد المجيد والعقيلي، عبد العزيز ش ريالع 

 دار المريخ.  : الريايفي تنمية المهارات اللغوية. 

دار الفكر للطباعة  : ، عمّان 1ط شالمدرســـة وتعلم التفكير.  . 1996، محمـد عبـد الرحيم، ش عـدس 

    والنشر والتو يع. 

 ، اشرســكندرية : 1ط ش الاتجاهات الحديثة لتدري  اللغة العربية. . 2000عبدالباري شعصرـ، حســني  

 مركز اشرسكندرية للكتاب.

ة لتربيمعهد امجلة المعلم/ الطالب،  . التدري  الصرــيح لمهارات التفكير، 1999، وصــفي ش عصــفور 

 .  1ش  و 1شالأردن، -عمان، دائرة التربية والتعليم-التابع لخنرو، اليونسكو

 الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة. قراءة النقد الأدي،  . 2002، جابر ش عصفور 
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ــيلي  مطابع  :الريايالنظريات اللغوية وتعليم اللغة العربية.  . 1999، عبدالعزيز بن إبراهيم ش العص

 التقنية لخوفست. 

والصرــف وفروع اللغة العربية في مدى التكامل بين موضــوعات النحو  . 1989العمري ، علي صــالح ش 

 –رسـالة ماجسـتير،  ير منكورة، جامعة اليرموك، إربد  كتاي اللغة العربية للصـف التاسـع في الأردن،

 الأردن.

 ، عمان : دار الثقافة للنشرـــ 1ط شالمرشـــد الفني لتدري  اللغة العربية.  . 1998العلي ، فيصـــل ش 

 والتو يع. 

فاعلية التدري  بالطريقة التكاملية في تحصـــيل طلاب الأوالله ثانوي في  . 1991عمران ، مير ا حبيب ش 

 رسالة ماجستير،  ير منكورة، كلية التربية، جامعة البحرين. اللغة العربية بدولة البحرين. 

معهد البحوث العلمية،  –جامعة أم القرى  مدخل تعليم اللغة العربية. . 2002، أحمد عبده ش  ويع 

 مكة المكرمة.

مدى تركيز أسئلة كتاي اللغة العربية للصفين الخام  والسادس  . 1995، علي حسـن محمد شعيسىـ  

 –رسالة ماجستير،  ير منكورة، الجامعة الأردنية، عمان الأسـاسـيين على مهارات التفكير عند الطلبة. 

 الأردن.

 . أثر المناشـط الصـفية واللاصفية في تنمية التفكير الابتكاري لدى 1996، إبراهيم عبد الوكيل، ش الفار 

تلاميـذ مرحلة التعليم الابتدائي بدولة قطر "ندوة دور المدرســـة والأسرة والمجتمع في تنمية الابتكار. 

 .  11شكلية التربية، جامعة قطر، 

ــعيعلم النص، مدخل متداخل الاختصــاصــات.  . 2001فان ديك ش  د بحيري، الطبعة ترجمة وتعليق س

 دار القاهرة للكتاب.  : الأولى، القاهرة

 . فاعلية برنامج مقترح "السهل" في تنمية بعض مهارات التفكير العليا لدى 2003، عبد الناصرش فخرو 

  . 24شقطر،  جامعة -مجلة مركز البحوث التربويةعينة من الطلبة المتفوقين عقلياً و ير المتفوقين. 

ـــل الله  القاهرة : ،  1شطالاتجاهات التربوية المعاصرة في تدري  اللغة العربية.  . 1998ش، محمد  فض

 عالم الكتب القاهرة. 
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نظريات التعلم المعاصرة وتطبيقاتها التربوية،  . 1988، لطفي محمد وأبو العزائم، عبد المنعم ش فطيم 

 مكتبة النهضة المصرية.  : القاهرة

 . فعالية اســـتخدام الأنكـــطة في مرحلة ما قبل الكتابة في تنمية 9009، أســـماء عبد الرحمن ش فهمي 

، قراءة والمعرفةالبعض مهارات التعبير الكتاي والتفكير اشربداعي لدى طالبات الصــف الثالَ الثانوي. 

  .12الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، ش

امج علاجي قائم على المنحى التكاملي واختبار فاعليته في بناء برن . 9002قســـااـة ، محمد عبدالله ش 

 . رسـالة دكتوراة،  ير منكورة، جامعةتحسـين القدرة القرائية لدى طلبة المرحلة الأسـاسـية في الأردن

 الأردن. –عمان العربية للدراسات العليا، عمان 

اللغة العربية والدين دراســـة تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم  . 1981، حســـين ســـليمان ش قورة 

 دار المعارف.  : ، القاهرة 1ط شاشرسلامي، 

ــدي  ومنيا ، فايز مراد ش  مكتبة الأنجلو : القاهرة،  المنهج منظومة لمحتوى التعليم  . 1993لبيب ، رش

 المصرية.

، في المناهج وطرق  معجم المصـــطلحات التربوية  . 1996اللقـاد ، أحمـد حســـين  والجمل ، علي ش 

 التدري  .

جلة م  . فاعلية اســـتراتيجيات " تابا " لتعليم مهارات التفكير العليا، 9001لوري ، علي عبـدالرحمن ش 

  .1، ش 1،  العلوم التربوية والنفسية

دار :  القاهرة،  الأسلوب التكاملي في بناء المنهج _ النظرية والتطبيق  . 1986مبارك ، فتحي يوسف ش 

 المعارف.

 . دار القلم :الكويتتدري  اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية.  . 1969مجاور، محمد صلاح الدين ش 

دراسة تجريبية لتحديد المهارات اللغوية في فروع اللغة العربية.  . 1974مجاور، محمد صـلاح الدينش 

 دار القلم.  : ، الكويت 1ط ش

الدار الفنية للنشرـــ القاهرة : ،  التربية أســـاســـياتة ومكوناتةمنهج   . 1993مـدكور ، علي أحمـد ش 

 والتو يع.
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م العلو  . تصـــور مقترح لتطوير منـاهج اللغـة العربية في التعليم العام. 1994، علي أحمـد ش مـدكور 

 .  9ش، 1القاهرة، التربوية، 

 الفكر العري.دار : القاهرة،   1ط ش.  نظريات المناهج التربوية . 1997مدكور، علي أحمد ش 

 دار الفكر العري.: القاهرة،   1ط شتدري  فنون اللغة العربية،  . 2002علي أحمد ش،مدكور 

 في بيتك صحفي صغير :  . 2003مدكور، علي أحمد ش 

http:/www.lahaonline.com/family/motherhood/91-16-12-2003.doc.evt.htm. 

رســـالة منهج تكاملي مقترح في اللغة العربية للصـــف الســـادس الأســـاسي.  . 1990، ســـعيد ش مراد 

 الأردن.  -ماجستير،  ير منكورة، جامعة اليرموك، إربد

ــن ش  ــلم، حس برنامج لتنمية مهارات بعض فنون الكتابة اشربداعية في اللغة العربية لطلاب  . 9000مس

 بية، جامعة الزقا يق.. رسالة دكتوراة،  ير منكورة، كلية التر المرحلة الثانوية

ـــطفى، خا ر محمودش  ـــطة اللغوية الذاتية في كتب المطالعة  . 9001مص ـــور مقترح لتطوير الانك تص

. رسـالة ماجستير،  ير منكورة، جامعة عمان والنصـوص الأدبية في المرحلة الأسـاسـية العليا في الأردن

 الأردن. -العربية للدراسات العليا، عمان

 دار الفكر العري. : القاهرةأنكطة ومهارات القراءة.  . 2005مصطفى، فهيم ش 

لمعلم/ ا . التحليـل والتركيب كعمليات عقلية في تنمية القدرة على التفكير، 1999مصـــطفى، شريف ش 

 .  1  و ش1ش،  الأردن -دائرة التربية والتعليم، عمان، اليونسكو -معهد التربية التابع لخنرواالطالب، 

 عالم الكتب.  : ، القاهرة 1ط شدراسة لغوية إحصائية.  . 1992، سعد ش مصلوح 

جلة م . أســـئلة القراءة وامتحاناتها في المرحلة الابتدائية بدولة قطر، 2000المطاوعة ، فاطمة محمد ش 

  . 18السنة التاسعة، شمركز البحوث التربوية، جامعة قطر، 

الكويت : عالم الحصــيلة اللغوية أهميتها، مصــادرها، وســائل تنميتها.   1996المعتوق ، أحمد محمد ش 

 المعرفة. 

ـــع 1999مقدادي ، محمد فخري ش  ـــفوف الثامن والتاس ـــئلة في كتب اللغة العربية للص  . تحليل الأس

 .99 -77 . 2ش،  15مجلة أبحاث اليرموك،والعاشر في الأردن، 
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ل بين القواعد الوظيفية والقراءة على الأداء اللغوي أثر برنامج متكام . 1990الملا ، بـدريـة ســـعيد ش 

ورة، رســالة دكتوراة،  ير منكــلتلميذات الصــفوف الثلاث الأخيرة من المرحلة الابتدائية بدولة قطر، 

 جامعة عين شم ، القاهرة. 

 . دراســـة لمجموعة من العوامل التي تعوق تعليم 1997الملا ، بـدريـة والمطـاوعـة، فـاطمة محمد ش 

 . 6ش 1جمجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطر، ت التعبير اشربـداعي في المرحلـة اشرعـدادية، مهـارا

21- 66 . 

ــاطات التعليمية التقواية في كتب اللغة العربية المقررة على 9009موسى، محمد ش   . مدى إفهام النك

كير اشربداعي. نمية مهارات التفالصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية بدولة اشرمارات العربية المتحدة في ت

 .11-12 ، 1، شمجلة القراءة والمعرفة

مقدمة في أساليب التنمية اللغوية  . 1992، مصـطفى إسماعيل والكيخ، محمد عبد الرلوف ش موسى 

 دار القلم.   : اشرمارات العربية المتحدةللمبتدئين، 

اللغــة  . 1993الله وأبو  ينــة، عواد ش، نهــاد والكخن، أمين وطمليــة، فخري والخبــاص، عبــد  الموسى 

 ، جامعة القدس المفتوحة.  1ط شالعربية وطرائق تدريسها. 

ــفة والمبادئ والتضــمينات، 9001المومني، إبراهيم عبد الله ش   –دراســات  . منحى اللغة الكلي: الفلس

 .921 – 929  ، 9ش 92الجامعة الأردنية،  -مجلة العلوم التربوية

م مجلة العلو  . القراءة واليـات التفكير اللغوي في المرحلـة الابتدائية، 2001ر ش، حســـين جعف النـاصر 

  .  1. ش2التربوية والنفسية، 

 . فاعلية برنامج لتدريب الطلاب المعلمين على اســـتخدام اســـتراتيجيات 1990، ســـعيد عبدة ش نافع 

لمؤتمر العلمي االأسـئلة الكفوية في تحسين أدائهم التدري  وتحصيل تلاميذهم واحتفاظهم بالتعلم، 

 ، اشرسكندرية. 1الثاد بالجمعية المصرية للمناهج وطرق التدري ،

مج الكورت في تعليم التفكير على عينة من طلبة الصف فاعلية اسـتخدام برنا . 1994النجار، حسـين ش 

 الأردن.  -رسالة ماجستير،  ير منكورة، الجامعة الأردنية، عمانالعاشر. 

  دار الفرقان.  : عمانعلم النف  التربوي.  . 1984، عبد المجيد ش نكواي 

  



www.manaraa.com

 

124 

 

ــتماع و 1997، حمدان ش نصرــ  ــتوى أداء طلبة الأوالله الثانوي في مهارات الاس  الكتابة التعبيرية في . مس

 . 9 ج،  13شجامعة أسيوط، مجلة كلية التربية، ضوء المؤشرات السلوكية ذات العلاقة، 

 . مدى استخدام وتنويع معلمي اللغة العربية في أساليب وأدوات تقويم الطلبة 1998، حمدان ش نصر 

 .  178 - 141جامعة قطر، مجلة مركز البحوث التربوية. بمراحل التعليم العام في الأردن، 

 . اراء طلبة الصف الثاد الثانوي في الأردن حوالله مدى توظيف عمليات اشرنكاء 1999، حمدان ش نصرـ 

 . 3. ش15جلد الممجلة جامعة دمكق ل داب والعلوم اشرنسانية والتربوية، في موقف الكتابة التعبيرية، 

223- 277 . 

جلة مالتدريبية الملحة القائمة لدى معلمي اللغة العربية في الأردن،  الحاجات . 2000، حمدان ش نصرــ 

 . 260-245،  2ش، 27دراسات العلوم التربوية، 

 . اتجاهات معلمي اللغة العربية في سلطنة عمان نحو استخدام المعنى التكاملي 2003، حمدان ش نصر 

ــيوط -كلية التربيةمجلة في التدري ، وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات ذات الصــلة،  ، 19  ،جامعة أس

 . 1ش

طرائق تدري  الأدب والبلا ة والتعبير بين التنظيم والتطبيق.  . 2004الوائلي ، ســـعاد عبد الكريم ش 

  ، عمان : دار الشروق. 1ط ش

اشرطار العام والنتاجات العامة والخاصة للغة العربية لمرحلتي التعليم  . 2005و ارة التربية والتعليم ش 

 الطبعة الأولى، عمان ، مطابع مديرية المناهج والتقنيات. الأساسي والثانوي، 

مدى تركيز أســـئلة كتب اللغة العربية المقررة على طلبة الصـــف  . 2003، عمر عبد الرا ق ش الهوال 

ــالة ماجســتير،  ير منكــورة، الجامعمية مهارات التفكير عند الطلبة، الأوالله الثانوي الأدي على تن ة رس

 الأردن.  -الأردنية، عمان

تقويم الأسئلة الكتابية الاختبارية التي يعدها معلمو اللغة العربية في  . 1998، أحمد ذيب ش هياجنة 

 .  ردنالأ - اليرموك، إربدرسالة ماجستير  ير منكورة، جامعة المرحلة الثانوية وفق تصنيف بلوم، 

تنمية بعض مهارات التعبير التحريري الوظيفي لدى طلاب  . 1222يوســـف، عيطـة عبدالمقصـــود ش 

 رسالة ماجستير  ير منكورة، كلية التربية، جامعة الزقا يق. الصف الأوالله الثانوي.
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غة العربية. أســـاســـيات تعليم الل . 1982، فتحي والناقة، محمود كامل ومدكور، علي أحمد ش يون  

 دار الثقافة للطباعة والنشر.  : القاهرة

 .  دار الترجمة :الكويتتعلم اللغة العربية للمبتدئين،   1995يون ، فتحي والكندري، عبد الله ش 

الجزء تعليم اللغة العربية أسسه وإجراءته،  . 1997، فتحي والناقة، محمود وطعيمة، رشدي ش يون  

 سعد سمك للطباعة والنشر.  : الثاد، القاهرة

عة الكتاب مطب :القاهرةاستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية.  . 2000، فتحي ش يون  
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 الملاحق

  1ملحق ش

 مخاطبة و ارة التربية والتعليم لمدير تربية وتعليم منطقة الزرقاء الأولى
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  2ملحق ش  

لبنين، لمخاطبة مدير تربية وتعليم منطقة الزرقاء الأولى لمدير مدرسة الوليد بن عبدالملك الثانوية 

 ومديرة مدرسة سكينة بنت الحسين الثانوية للبنات
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  3ملحق ش

 فقرات اختبار مهارات التفكير العليا قبلي / بعدي

 قاالله محمود تيمور: 

"وددتُ أيها العَلمُ أن تدنو من عليائك قليلاً، فتوليني حاشيتك لألثمها وأمرّغ وجهي ب لوانها الزاهية، إد  -

لأريد أن أتعلقُ بحاشـيتك كما يتعلقُ الحجيجُ ب سـوار الكعبة يوم الطواف، يلتمسون بَر دَ اليقين، وطينينة 

ح ك النبيلة، وحسبُنا منك أن ترفرفَ محيياً، فإنك الأفصاشراان، ألا فلتظلَّ أيها السـيدُ الصـموت تعلو بهامت

 في صمتك وترفعك من ألف خطابِ وبيان". 

 قرأ النص ثم أجب عما ي ي: إ -

                   : هـات ثلاثـة عنـاوين تتناســـب ومضـــمون النص، بحيَ لا يزيد العنوان الواحد عن ثلاث كلمات.                                            1س

   علامات6ش

.................................................................................................................................................

...................................................................................................................................... 

   علامات4: ما الغاية التي أرادها الكاتب من النص؟                                 ش 2س

............................................................................................. 

   علامات6ترمز المفردات الآتية:                                          ش إلامَ :  3س

 بَر دَ اليقين : ............................................................................... -

 .........السيد الصموت: ................................................................... -

 الأفصح في صمتك: ....................................................................... -
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   علامات4: وضح الصورة الفنية في قوالله محمود تيمور؟                            ش 4س

 "لتظلَّ أيها السيد الصموت تعلو بهامتك النبيلة". -

.................................................................................................................................................

......................................... 

 كَتب أحمد  كي عن الفلاحة في الماء قائلاً: 

، من حيَ الجودة، لا تقل عن جودة النباتات التي نّ النتـائج التي خرج بهـا العلماء عن الفلاحـة المـائيةإ 

تزرع بالفلاحة التُربيّة إن لم تزد. بقيت مس لة التكلفة، وهي بالطبع أعلى من تكلفة الفلاحة العادية، ولهذا 

اء على أنواع من الفواكه، أي تلك الأشي الأ هار، وأحياناً تقتصرـ الفلاحة المائية على بعض الخضراـوات وعلى

من المرتفع، ولاســـيما في الأماكن البعيدة من التربة الزراعية، تلك الأماكن التي تحمل إليها التربة، ذات الث

 فيكلف نقلها نفقة كبيرة، وهي لخرا، القاحلة على كل حاالله".

   علامات6: اقترح ثلاثة حلوالله مناسبة لمككلة ارتفاع الزراعة المائية.               ش 5س

 ........................................................................................

 ........................................................................................

........................................................................................ 

   علامات4: ما الفكرة الرئيسة المتضمنة في النص؟                                 ش 6س

........................................................................................ 

 

   علامات6ش  : اكتب فكرتين جزئيتين من النص.                                       7س

 ........................................................................................

........................................................................................ 

   علامات3للنص السابق.                                       ش : ضع عنواناً مناسبًا 8س

........................................................................................ 
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   علامات5: متى تكون الفلاحة المائية ةورة ملحة؟                                ش 9س

 برهن على ذلك. 

 ........................................................................................

........................................................................................ 

 قاالله نقولا فياي يصف القلب البشري:

جوف، يعمل من وراء الحجاب بلا حجاب، هذا العامل إلى الجانب الأيسرـ من صـدر اشرنسـان عضو صغير أ 

الصــغيرُ الذي تحويه قبضــة كف  قد حوى العالم ب سره، والذي أعجز اشرنســان ســكونه المســتطيل وأ عجته 

ةباته الدائمة، والذي شــغل أفكار الفلاســفة، وحيّر قرائح الكــعراء، مظلوم، جَارَ عليه اشرنســان فوق جور 

وا جوفه الزمان، ورماه بذنوب ه و براء منها، ف نزلوه عن عرشـه العظيم، وجردّوه من سلاحه القديم، وشقُّ

على شفافه وصماماته أثر المصائب التي عرضت له وهو يجاهد في  ا ما قاساه المسكين ورأوه مطبوعًاف دركو 

 الوجود". 

 : استخلص من النص: 10س 

   علامة2ش                             حقيقيتين.                                         -أ

 ........................................................................................

........................................................................................ 

   علامة2ش                                         رأيين.                               -ب

 ........................................................................................

........................................................................................ 

   علامات3ش                                                  صورتين فنيتين.           -ج

 ........................................................................................

........................................................................................ 
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ة أو صعوبة الأسلوب الذي استخدمه الكاتب في تقديم أفكاره؟ قدم ثلاثة أدلة تؤيد : ما مدى سهول 11س

   علامات5وجهة نظرك.                                         ش

 ........................................................................................

............................. ...........................................................

........................................................................................ 

   علامات3: ما رأيك في وصف الكاتب للقلب البشري؟                              ش 12س

........................................................................................ 

 فقرة شحيَ أن، لاسيما، هذا ، د ترتيب العبارات الآتية مسـتخدمًا أدوات الربط المناسبة مكوناً: أع 13س

   علامات4بل ، إنما ، لذا                                         ش

لماً حضاريًاأ  -  ذا أبعاد وطنية وإنسانيّة.  نها أصبحت  مَع 

 إلى قلة الحركة والميل إلى ءءٍ من الكسل.  لمواصلات الحديثة انتكاراً واسعًاأدى انتكار ا -

 يرتبط برقيِّ المجتمعات وتقدمها.  -

 .  ةورةً حتميةً  فقد أصبح التذكير بالرياضة وفوائدها -

 ........................................................................................

........................................................................................ 

 اد يقوالله: أنكد توفيق الزيّ 

 ك ننا عشرون مستحيل

 في اللدّ، والرملة، والجليل ..

 جذرنا الحي تكبَّ يا 

 واةي في القاع يا أصوالله 

 أف ضَلُ أن يراجعَ المضطهدُ الحساب

 من قبل أن ينفتل الدولاب

 لكل فعلٍ ..... اقرلوا 
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 ما جاء في الكتاب . 

   علامات4: انثر البيتين الآتيين بلغتك .                                            ش 14س

 " يا جذرنا الحي تكيَ

 واةي في القاع يا أصوالله " .

 ........................................................................................

........................................................................................ 

لكـــعب الفلســـطيني كما فهمت من المقطع : ما رد الفعل المتوقع من اضـــطهاد العدو الغاصـــب ل 15س

   علامات3السابق؟                                                      ش

........................................................................................ 

نص الكـــعري وبين واقع الكـــعــب : مــا العلاقــة القــائمــة بين "مــا جــاء في الكتــاب" كما ورد في ال 16س

   علامات3الفلسطيني؟                                                   ش

........................................................................................ 

   علامات4: ورد في النص الكعري "واةي في القاع يا أصوالله" ؟                ش 17س

 ما معني كلمة اةي هنا ؟ وما المعنى المرادف لها في الجمل الآتية: 

 ةَبَ الشرطي اللصَّ .  -أ

 ب الأعراي الخيمة . ةََ  -ب

 ةَبَ الصائغ الحُلّي .  -ج

 ةَبَ الله الأمثاالله للناس .  -د

 ........................................................................................

........................................................................................ 
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 علامات  3: ما الحكمة التي أراد الكاعر إيصالها للعدو الصهيود في قوله:       ش 18س

 " أف ضل أن يراجع المضطهد الحساب

 ل الدولاب"؟ تمن قبل أن ينف

........................................................................................ 

 جاء في قصيدة شريليا أي ما، بعنوان " المساء "

 الرحب ركض الخائفين    السحب تركض في  الفضاء 

 صفراء  عاصبة الجبين    بـــدو خلفها والكم  تـ

 فيــه خكوع الزاهدين   والبحـر سـاجٍ  صـامت 

 فـي الأفــق البعيـد  لكنما عيــــناك باهتتان 

 سلمى .... بماذا تفكرين ؟    

 سلمى .... بماذا تحلمين ؟                       

 قطع السابق ؟ وضـح ذلك :     إلى أي مدى وفّق الكاعر في رسم صورة المساء في الم: 19س

   علامات4ش                                                            

........................................................................................ 

........................................................................................ 

: ما العلاقة يبن عنوان القصـيدة وما جاء في الأبيات من مفردات شالسحب، الكم ، البحر ، الأفق   20س

   علامات3؟                                                      ش

........................................................................................ 

                 : ورد في البيت الثاد شسـاج ، صـامت ، خكـوع  ، ما مدلوالله هذه المفردات في ضــوء فهمك للبيت ؟                                         21س

   علامات3ش

........................................................................................ 
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 قاالله الدكتور طه حسين في إيليا أي الما، : 

حتى توشك أن تو ل فيها إيغالًا  ا تقارب الرداءة أحياناًرة، ولكنه" لسـت أ عم أن لغة الكاعر رديئة أو نك

"... 

   علامات3: ما المعنى الذي أراد " طه حسين " إيصاله للقارئ ؟                    ش 22س

........................................................................................ 

ــــا 23س ــــة العبـ ــــد صــيا ـ ــــكرة الرئيســة؟                                                            : أعـ ــــع الاحتفاظ بالفـ رة الســابقة بإســلوبين مختلفين مـ

   علامات4ش

........................................................................................ 

........................................................................................ 

: إلى أي مدى تتفق أو تختلف مع طه حسين في وصفه لغة " إيليا أي ما، "، هاتِ دليل على ذلك  24س

   علامات3.                                                 ش

........................................................................................ 

........................................................................................ 

........................................................................................ 

 مع الامنيات بالتوفيق                                                                   

 معلم / معلمة اللغة العربية
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  4ملحق ش

المهارات ومؤشراتها السلوكية        وعدد فقراتها  اجدوالله مواصفات اختبار مهارات التفكير العليا، مبينً 

 وأرقامها والنسب المئوية 

 مؤشراتها السلوكية التفكير العليامهارات 
عدد 
 الفقرات

أرقام 
 الفقرات

النسبة 
 المئوية

 % 2.1 3-21 2 الاستدلاالله على المعنى الخفي لمضمون النص. - التحليل

 % 2.1 2-22 2 إدراك هدف الكاتب من النص.  -

 % 1.1 6 1 تحديد الفكرة الجوهرية في النص. -

 % 1.1 7 1 الأفكار الجزئية في النص.  ستخلاصا -

 % 2.1 16-20 2 تحديد العلاقات القائمة بين الأفكار -

 %11.1  8  المجموع 

 % 1.1 15 1 الربط بين النتائج ومقدماتها في النص. - التركيب 

إعادة صيا ة الجمل والعبارات بقوالب لغوية  -
 مختلفة. 

1 23 1.1 % 

 %2.1 1-8 2 اقتراح عنوان اخر لنص أو لفقرة.  -

تصنيف كلمات النص وفق أس  محددة كالترادف  -
 والتقابل و يرها. 

1 17 1.1% 

تقديم الأدلة المؤيدة أو المعارضة اتجاه فكرة  -
 محددة في النص. 

1 9 1.1 % 

 % 1.1 13 1 استخدام الألفاظ الرابطة -

 % 92.2  7  المجموع

 % 1.1 10 1 التفريق بين الحقيقة والرأي والخياالله - التقويم 

 2.1 %  4-14 2 تذوق الصور الفنية وما توحي به الكلمات والجمل. -

 % 1.1 5 1 اقتراح حلوالله مناسبة لمككلة النص.  -

 % 1.1 18 1 تحديد العبر والحكم المستفادة من النص.  -

  8.3 % 12-12 2 إصدار الحكم على معلومات النص. -

 % 8.3 11-24 2 تعرفّ جوانب القوة والضعف في النص.  -

 %37.1  9  المجموع

 % 100  24  المجموع الكلي
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  5ملحق ش

 الصف العاشر الأساسي لمستوىاختبار الأداء اللغوي التحريري القبلي 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 ...................................................... الكعبة: .....................الاسم: 

 الزمن: .......................................................العلامة: ....................

 

ــوعًا بعنوان "حوادث الســير" بما لا يزيد عن صــفحتين  راعيًا م عزيز الطالب / الطالبة اكتب موض

 الآي:

 تقسيم الموضوع إلى: مقدمة، وعري، وخاتمة. .1

 استخدام علامات الترقيم بككل صحيح. .9

 جودة الخط ووضوحه .1

 الالتزام بصحة القواعد النحوية واشرملائية. .1

 تضمين الموضوع صوراً فنية. .1

 عري الأفكار بترتيب منطقي. .1

 رئ.إبرا  الرأي الكخ  وت ييده بالأدلة والكواهد شرقناع القا .2

 

 مع أطيب الأمنيات بالتوفيق 

 معلم / معلمة اللغة العربية 
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  6ملحق ش

 الصف العاشر الأساسي لمستوىاختبار الأداء اللغوي التحريري البعدي 

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 الاسم: ...................................................... الكعبة: .....................

 الزمن: .......................................................العلامة: ....................

 

عزيز الطـالـب / الطـالبة اكتب موضـــوعًاً بعنوان "كيف تكون صـــديقًا للبيئة؟" بما لا يزيد عن  

 صفحتين مراعيًا الآي:

 تقسيم الموضوع إلى: مقدمة، وعري، وخاتمة. .1

 لترقيم بككل صحيح.استخدام علامات ا .9

 جودة الخط ووضوحه .1

 الالتزام بصحة القواعد النحوية واشرملائية. .1

 تضمين الموضوع صوراً فنية. .1

 عري الأفكار بترتيب منطقي. .1

 إبرا  الرأي الكخ  وت ييده بالأدلة والكواهد شرقناع القارئ. .2

 

 مع أطيب الأمنيات بالتوفيق 

 معلم / معلمة اللغة العربية 
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  7ملحق ش

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 الأستاذ الدكتور : ............................................................. المحترم 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته  

ات العقلية تكز على المهار تطور الباحثة اختباراً في التفكير لمســتوى طلبة الصــف العاشر الأســاسي، ير       

   وما تتضمنه من مؤشرات سلوكية.تحليل،  والتركيب، والتقويمالالعلياش 

ونظراً لما لديكم من خبرة طويلة ومعرفة واســـعة بهذا الموضـــوع ، يرجى التكرم بإبداء الرأي حوالله فقرات 

 اشرختبار في ضوء ما ي ي :  

 درجة انتماء فقرة اشرختبار للمؤشر السلوكي . .1

 إضافة أي فقرات أخرى ذات علاقة .  .9

 قدرةً لكم هذا الجهد وجزاكم الله عني خيراً م

 

 الباحثة                                                                   
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  8ملحق ش

 قائمة المؤشرات السلوكية لمهارات التفكير العليا 

 ش التحليل، و التركيب، و التقويم  

 

 ملاحظات
درجة انتماء المؤشرات السلوكية 

 المؤشرات السلوكية لبعد التحليل لمهارات التفكير العليا

 مهارات 

 التفكير
 عالية متوسطة منخفضة   العليا 

 الاستدلاالله على المعنى الخفي لمضمون النص 1 .        

 التحليل

 الكاتب من النص إدراك هدف2 .          

   تحديد الفكرة الجوهرية في النص3 .         

    الافكار الجزئية في النص ستخلاصا4 .         

    القائمة بين أفكار النص تحديد العلاقات 5 .          

  

 المؤشرات السلوكية لبعد التركيب عالية متوسطة منخفضة

  

 الربط بين النتائج ومقدماتها في النص1  .          

 التركيب

 بقوالب لغوية مختلفة والعباراتإعادة صيا ة الجمل 2 .           

    اقتراح عنوان اخر لنص أو لفقرة3  .         

        
 كالترادف تصنيف كلمات النص وفق أس  محددة 4 .  

   والتقابل و يرهما

 تقديم الأدلة المؤيدة أو المعارضة اتجاه فكرة محددة في النص.   5        

    استخدام الألفاظ الرابطة 6  .        

  

 المؤشرات السلوكية لبعد التقويم عالية متوسطة منخفضة

  

 التفريق بين الحقيقة والرأي والخياالله1  .          

 التقويم

  الكلمات والجمل تذوق الصور الفنية وما توحي به2.           

   اقتراح حلوالله مناسبة لمككلة النص 3  .        

   النص بيان العبر والحكم المستفادة من4 .          

   اصدار الحكم على معلومات النص5  .        

   تعّرف جوانب القوة والضعف في النص6  .        
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  9ملحق ش

 بسم الله الرحمن الرحيم

 الأستاذ الدكتور : ............................................................. المحترم 

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته  

تطور الباحثة اختباراً في التفكير لمســتوى طلبة الصــف العاشر الأســاسي، يرتكز على المهارات العقلية       

 العليا ش التحليل،  والتركيب، والتقويم   وما تتضمنه من مؤشرات سلوكية.

 

قرات ف ونظراً لما لديكم من خبرة طويلة ومعرفة واســـعة بهذا الموضـــوع ، يرجى التكرم بإبداء الرأي حوالله

 الاختبار في ضوء ما ي ي :  

 مدى مناسبة فقرات الاختبار لمستوى الصف العاشر الأساسي. .1

 مدى سلامة البناء اللغوي لفقرات الاختبار.  .9

 مدى مناسبة تو يع العلامات لصالح كل سؤاالله. .1

 درجة انتماء فقرة الاختبار للمؤشر السلوكي . .1

 إضافة أي فقرات أخرى ذات علاقة .  .1

 

 لكم هذا الجهد وجزاكم الله عني خيراً مقدرةً 

 الباحثة                                                                   
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  10ملحق ش

 بسم الله الرحمن الرحيم

 المحترم  .............................................الأستاذ الدكتور : 

 تحية طيبة وبعد 

 تطور الباحثة معياراً لتقويم الأداء اللغوي التحريري ، يكمل المجالات الآتية :     

ــمن هذه المجالات  ــمون " الأفكار ".  وتتض ــلوب " المهارات اللغوية " ، والمض ــكل " ، والأس التنظيم " الك

ية علماً أن هذا التقسـيم من أجل الدراسة والبحَ فقط، لأن هذه المعايير متداخلة مع بعضها معايير فرع

البعض. فالأفكار لا اكن أن تنضـج إلا بالأسـاليب اللغوية الصحيحة، والفقرة لا اكن أن تفهم إلا بعلاقتها 

 بما قبلها وبما بعدها.

وضوع، يرجى التفضل بإبداء الرأي حوالله هذه المعايير ونظراً بما لديكم من خبرة ومعرفة واسـعة بهذا الم    

 من حيَ :

 ولية هذه المجالات للتعبير التحريري .م. مدى ش1

 مدى انتماء المعايير الفرعية لمجالات التعبير التحريري .  .9

 . إضافة أي مجاالله أو معيار ذي علاقة .1

 شاكرةً لكم جهدكم  وجزاكم الله عني خيراً 

 الباحثة                                                                   
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  11ملحق ش

 داء اللغوي التحريري لمستوى الصف العاشر الأساسيلأ معيار تقويم ا

 

 العلامة ملاحظات
 درجة انتماء المعايير الفرعية 

 المعايير الفرعية لمجاالله التنظيم " الككل " لمجاالله التعبير التحريري

 عالية متوسطة منخفضة   

 تقسيم الموضوع إلى : مقدمة، وعري، وفاتحة1  .       1.1  

 الكتابه في فقرات متوا يةً  تنظيم 2.         1.1  

   استخدام علامات الترقيم بككل صحيح 3  .       1.1  

    مقروئية الخط ووضوحه " الخط جودة ـ 4       1.1  

 المعايير الفرعية لمجاالله الأسلوب " المهارات اللغوية "         

 النحوية صحة المفردات والجمل باتباع القواعد 5  .       1  

 الالتزام بقواعد اشرملاء6  .          1  

 استخدام أدوات الربط المناسبة7  .         1  

 جمالية " الموضوع صوراً فنية تضمين 8 .         1  

 الربط بين الأسباب والنتائج9  .         1  

         
 المعايير الفرعية لمجاالله المضمون " ألافكار"

         

  كتابة كل فكرة رئيسة في فقرة 10 .         2  

 تقديم الجمل الداعمة والكارحة للفكرة الرئيسة شتوسعة الفكرة11 .       2  

   وعرضها في ترتيب منطقي , تنظيم الأفكار 12 .       2  

   والكواهد والبراهين شرقناع القارئ ـت ييد الأفكار بالأدلة13.         2  

   المتضمنة أهم الأفكار كتابة مقدمة جاذبة للموضوع تكير إلى14.          2  

   للموضوع تعلق بذهن القارئ بناء خاتمة مناسبة 15 .       2  

 ـ ابرا  ذاتية الكاتب بإبداء رأيه الكخ  واشرفصاح عن مكاعره16       2  



www.manaraa.com

 

153 

 

  12ملحق ش

 قائمة ب سماء السادة المحكمين لأدوات الدراسة 

 الوظيفة  أسماء السادة المحكمين  الرقم 

 مدرسة بقسم المناهج والتدري  / الجامعة الهاشمية  ابتهاالله أبو ر ق  ةالدكتور   1

 مشرف تربوي / تربية الزرقاء الأولى  الدكتور اسعد مصطفى حسن   9

 رئي  قسم المناهج والتدري  / الجامعة الهاشمية  الدكتور أكرم البكير   1

 مدرسة بقسم المناهج والتدري  / الجامعة الهاشمية  الدكتورة سعاد الوائلي   1

مدرسة بقسم المناهج والتدري  / جامعة الزرقاء  الدكتورة شاهنا  عيسى   1

 الخاصة

 أستاذ بكلية التربية  / جامعة جرأ  الأستاذ الدكتور طه الدليمي   1

 مشرف تربوي / تربية الزرقاء الأولى  الدكتور عاطف عبد الله   2

 مدير المركز الريادي للطلبة المتفوقين "الزرقاء" الدكتور عبد الرحيم دعي    2

 مدرس بقسم المناهج والتدري  / الجامعة الهاشمية  الدكتور عبد الله أبو نبعه   2

مدرس لغة عربية / المركز الريادي للطلبة المتفوقين  السيد عبد الله المومني   10

 "الزرقاء" والموهوبين 

أستاذ بقسم المناهج والتدري  بكلية العلوم التربوية /  الأستاذ الدكتور عمر الكيخ   11

 الجامعة الأردنية 

 مشرف تربوي / تربية الزرقاء الأولى  السيد عيادة سلمان أبو سرحان   19

مدرس بقسم المناهج والتدري  / جامعة الزرقاء  الدكتور فو ي اشتيوه   11

 الخاصة 

 مدرسة بكلية الآداب / جامعة الزرقاء الخاصة  الدكتورة هناء أبو الرب   11

 

  



www.manaraa.com

 

154 

 

  13ملحق ش

 الأسئلة المستبعدة من اختبار مهارات التفكير العليا

 تم استبعاد الأسئلة الآتية لتكرار ما تضمنته من مطالب في اسئلة أخرى من الاختبار 

 الزياد " هنا باقون " ؟_ ما الفكرة الرئيسة المتضمنة في أنكودة توفيق 

 _ ضع عنوناً أخر لقصيدة إيليا أي ما، " المساء ".

 

_ استخدم أدوات الربط الآتية في الموقع المناسب ش خكية، بل، ما لبَ أن، كذلك، فحسب، أيضًا، مخافة 

 أن  .

 طه حسين مكهور في مصر ..... في جميع أنحاء العالم. 

 أصبحت صديقة لهم.لم تكن تعرفهم جيداً ولكنها .....  

 لا أحب الفنون الشرقية فقط ..... الغربية كذلك. 

 استيقظت مبكراً ..... الت خير عن الدرس الأوالله. 

 لقد أنهيت المناقكة الحادة مع صديقي ..... ي ء أحدنا إلى الآخر. 
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  14ملحق ش

 العليايز والصعوبة لكل فقرة من فقرات إختبار مهارات التفكير يجدوالله معاملات التم

 معامل صعوبة الفقرة يز الفقرةيمعامل تم رقم الفقرة

   1   0 .20 0 .21 

2 0  . 23 0 . 41 

3 0 .  43 0 . 59 

4 0 .  60 0 .32 

5 0 .  45 0 .  60 

6 0  .  28 0 . 56 

7 0  .  35 0 . 65 

8 0  .  50 0 . 32 

9 0 . 45 0 . 70 

10 0  .  43 0 . 45 

11 0  .  42 0 . 46 

12 0  .  28 0 . 66 

13 0  .  65 0 . 45 

14 0  . 30 0  .52 

15 0   .70 0  .40 

16 0  . 30 0 . 62 

17 0  . 70 0 . 45 

18 0  . 48 0 . 39 

19 0  . 40 0 . 67 

20 0  . 63 0 . 36 

21 0  . 40 0  .60 

22 0  . 58 0 . 44 

23 0  . 45 0 . 62 

24 0  . 48 0  . 56 
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  15ملحق ش

 أنموذج معالجة النصوص الأدبية

 الخلايا الجذعية

 

 

 

خلايا بدئية  ير متمايزة إلى أنواع خلوية  هـــــي

متخصـصة، مما يسمح لها ب ن تعمل كجها  اصلاحي 

للجسم باستبداالله خلايا أخرى عاطلة أو الحفاظ على 

وظيفة الأعضــاء الجســمية، فهي إما أن تكون: خلية 

 جذعية جنينية، أوخلية جذعية بالغة.

  

 

 

 :الآتيةص تحقيق الأهداف يتوقع من الطالب بعد دراسة الن

 يطبق أحكام النطق الصوي الصحيح لهمزي الوصل والقطع. .1

 يلون صوته حسب الانفعالات التي تثيرها الجمل في نفسه أثناء القراءة الجهرية. .9

 أيه.يحاور  ملاءة في الصف مستكهداً بالأدلة والبراهين شرثبات ر  .1

 المعاصرة للمجتمع المحلي والعالمي.يدرك العلاقة بين النص والمككلات  .1

 ينقد المككلات الاجتماعية بككل موضوعي. .1

 يلخص النص مع الاحتفاظ بفكرته الرئيسة. .1

 يغير الصيغ والتراكيب اللغوية في الفقرة تبعاً لمقتضى الحاالله. .2

 يحدد جوانب الموقف أو المككلة التي يتضمنها النص. .2

 ة.يحوالله الفكرة الرئيسة في النص إلى قصة قصير  .2

 يتقمص أدوار شخصيات من المجتمع المحلي مبينًا أراءة حوالله قضية النص. .10
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 يكتب رسالة قصيرة أو بطاقة دعوى ويوجهها للمسؤوالله المختص. .11

 يفسر المفردات الصعبة ويوظفها في جمل مفيدة. .19

 يُحسن الاستماع للنص المقروء لتدوين الملاحظات والاسئلة وتصويب الأخطاء. .11

 ل والقطع قراءة وكتابة.يفرق بين همزي لوص .11

 يرسم مخططات تنظيمية حوالله أفكار النص. .11

 يقرأ قراءة موصولة عبارات مختلفة من النص. .11

 يعرب كلمات وجمل من داخل النص أو خارجه. .12

 يستخدم الكبكة العالمية للمعلومات " الانترنت " للبحَ عن معلومات إضافية تخدم النص. .12
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ل َ العلماءُ إلى اكتكافِ الخلايا  الجذعيةِ  الاختراعاتواحدٍ من أكبِر  فــــي     العلميةِ في تاريخ ِ الطبِّ ، توصِّ

 ، واسـتطاعوا عَز لهَا واسـتخدامَها في علاجِ عددٍ منَ الأمرايِ مثلما أخضعوها  Stem cellsأو خلايا المنكـ  ش

بتطبيقاتٍ واسعةٍ في الحياةِ العمليةِ .فما هي الخلايا الجذعيةُ ؟ ومن أينَ نحصلُ لتجاربَ متعدّدةٍ ممّا يَعِدُ 

 عليها ؟ وكيف تعاملَ العلماءُ معَ هذا الاكتكافِ ؟

صــةٍ قادرةي على تكوينِ أيّ نوعٍ من الخلايا الأخرى في الجســمِ بعد  إنّ       الخلايا الجذعَّيةَ خلايا  يرُ متخصــّ

اســبةٍو ولذلك فالخلايا الجذعيةُ هي الخلايا الأوليَّةُ التي ينكــ  منها الكائنُ الحيُّ ، أن تنقســمَ في ظروفٍ من

َُ المنك ُ والقدرةُ ثلاثةُ أنواعٍ:   وهي من حي

خلايا جذعيةي كاملةُ القدرةِ :وتســـتطيعُ هذه الخلايا تكوينَ أيِّ نوعٍ منَ الخلايا الأخرى و أي تكونُ قادرةً - 

 املةٍ .على تكوينِ أجنَّةٍ ك

خلايا جذعيةي وافرةُ القدرةِ : وهي الخلايا التي تســتطيعُ تكوينَ عددٍ معيّنٍ من الخلايا و ولكنها  يرُ قادرةٍ - 

 على إعطاءِ الخلايا كلَّها ، ولاسيما الخلايا المسؤولُة عن تكوينِ الأجنةِ أو نموِّها .

مِ الجذعيةِ  - ـــةٍ، مثلِ خلايا الدَّ ص ـــّ خلايا جذعيةي متعدّدةُ القدرةِ : وهي خلايا قادرةي على إنتاجِ خلايا متخص

ليَّةِ في جسمِ  التي تكوّنُ خلايا الدمِ جميعَها، وخلايا العضـلاتِ الجذعيةِ التي تنتجُ سـائرَ أنواع الخلايا العَضــَ

 اشرنسانِ . 

ــمّى     ــةِ  وتس ص ــّ ــةٍ إلى خليةٍ متخص ص ــّ  بعدُ مكونةً فيما –العمليةُ التي يتمُّ فيها تحويلُ خَليَّةٍ  يرِ متخص

صــةِ  ، وفي أثناءها تنكــطُ جيناتي بينما تتوقّفُ عم –مجموعةً أكبَرَ منَ الخلايا المتخصـّ صِ الخَلوَيِّ ليةَ التخصــُّ

دين، وتقومُ بعدَ ذلك  صـــةُ لت خذَ شـــكلاً وتركيباً محدًّ أخرى عن العملِ، ونتيجةً لذلك تنمو الخليةُ المتخصـــِّ

 ب داءِ وظائفَ محدّدةٍ . 

 

 

 

  

1

 

2

 

3
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الحصــواُلله على الخلايا الجذعيةِ منَ الأعضــاء الجنســيَّةِ لخجنَّةِ كالمبِ يَضِ والخِصــيةِ، أو عن طريقِ  واكنُ       

يِّ عندَ الولادةِ، أو من خلايا نسيجِ النخاعِ العظميِّ ، كما  نقلِ النُواةِ الجسـديَّةِ ، أو من خلايا دمِ الحبلِ السرُّ

عن الحاجةِ في مركزِ اشرخصـابِ الصناعيِّ . ويُعتقدُ أنَّ قدرةَ هذه  اكنُ الحصـواُلله عليها منَ الأجنَّةِ الفائضـةِ 

الخلايا على إنتاجِ أيِّ نوعٍ من الأنسـجةِ يعتمدُ على مصـدرهِا، ولكنَّ هذا لا يعني ةورةَ أنها سوف تعطي 

ــجةً معيَّنةً .ومن المعروفِ أنَ جنيَن اشر  هُ منَ الخلايا الجذعيةِ التي تنتجُ أنس ــَ نُ مالنوعَ نفس َِ ــان يتكوَ ن نس

إخصـابِ الحيوان المنويِّ للبويضـةِ وتكوينِ بويضـةٍ مخصّبةٍ، وهذه البويضةُ لها القدرةُ على تكوينِ أيِّ نوعٍ 

من الخلاياو لذلك يطُلقُ عليها اسـمُ خليةٍ جذعيةٍ، بعد أن يبدأ انقسـامُ هذه البويضةِ المخصّبةِ في مجموعةٍ 

 ماً، وتصبحَ قادرةً على تكوينِ جنيٍن كاملٍ إذا ُ رِعَت  في رَحِمِ أيِّ أنثى .منَ الخلايا كالخليةِ الأمَّ تما

بُلَ لمعالجةِ الكثيرِ من الأمرايِو حيَ  لقد     تعدّدتِ اســتخداماتُ الخلايا الجذعيةِ، وأتاحَ اكتكــافُها الســُّ

 الخلايا الجذعيةِ فيما يعرف قدّمَ لنا هذا الاكتكـافُ العديدَ من التطبيقاتِ والاستخدامات، منها: استخدامُ 

ــــ" بالعلاج الخلويّ "ش  ، إذ  تظهرُ العديدُ من الأمرايِ والاعتلالاتِ بســببِ تعطُّلِ الوظائفِ cell therapyبـ

الخلويَّةِ وتحطّمِ أنســـجةِ الجســـمِ و وتوُفّرُ هذه الخلايا علاجاً لعددٍ كبير من الأمراي المســـتعصـــيةِ، مثل: 

وكيِّ، وأمرايِ القلبِ، والسكّريِّ ، و   التهابِ المفاصلِ ، والحروقِ . الز هَا ارَ، وباركِن سُون، وإصابات الحبلِ الكَّ

تسُـتخدمُ للمسـاعدةِ في تعرفِّ أسبابِ حدوثِ أمرايٍ مستعصيةٍ مثلِ: السرطانِ، والعيوبِ الخَل قيةِ  كما     

يين، وتساعد كذلك على تطويرِ  العقاقيِر الطبيةِ  ها  يرِ الطبيعَّ صـِ التي تحدثُ نتيجةً لانقسـامِ الخلايا وتخصـّ

،فضـــلاً عن فهمِ الأحداثِ  المعقّدةِ التي تتخللُّ واختبارِ اثا رهِا ومدى ت ثيرهِا، والتغلّب على الرفض المناعيِّ

 عمليةَ تكوّنِ اشرنسانِ . 

 

، ســـتكونُ فوائدهُ العلميةُ والعلاجيةُ والاقتصـــاديةُ هائلةًو إذ إن  وعندما       ينضـــجُ هذا الميدانُ العلميُّ

جُها علا أمرايَ العَتَهِ الدّما يّ والسـكتةِ الدما يةِ وأمرايِ القلبِ والسرطانِ والأمرايِ المزمنةِ الأخرى اكنُ 

افاقٍ جديدةٍ في البحَ العلميِّ وتحسيِن نوعيةِ حياةِ بهذه الخلايا بدلاً منَ العقاقير، مما سيؤدّي إلى دخواِلله 

دَرِ في اشرجا اتِ المرضيةِ، وينعكُ  إيجابياً على اشرنتاجِ بصورةٍ عامّةٍ  اشرنسانِ وتوفيرِ كلفةِ العلاجِ والوقتِ المهُ 

. 
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إلى نكــوءِ محاذيرَ دينيةٍ أدّى اكتكــافُ الخلايا الجذعيةِ وما وفّرت ه من معلوماتٍ وإمكاناتٍ طبيةٍ  وقد      

ّ الاســتنســاخَ التناســليَّ الذي يؤدّي إلى اســتنســاخِ أشــخاصٍ متطابقيَن تماماً، من أكثرِ  وأخلاقيةٍ كثيرةٍ، ولعل 

 القضايا جدلاً،حيَ يككلُّ اعتداءً على الكرامةِ اشرنسانيةِ واستهانةً بقيمةِ الحياةِ، ناهيك عمّا 

نونيةٍ كاســتنســاخِ المجرميِن مثلاً، وهذا يجعلُ تعرفَّهم احتمالاً  يرَ ممكنٍ اكنُ أن ينتجَ عنه من مكــاكلَ قا 

َِ العلميِّ وإنتاجِ نســخٍ بشريةٍ  في ظلِّ وجودِ نسـخٍ متطابقةٍ، كما يواجه إنتاجُ الأجنةِ البشرـيةِ لغاياتِ البح

ــةً دينيةً وأخلاقيةً، وق ــاءٍ بديلةٍ معارض ــواِلله على أعض ــلامُ والدياناتُ  يرِ مكتملةٍ لأ رايِ الحص دم حرمَّ اشرس

و  َُ التزمتِ الكثيرُ من  دواِلله العالِم بهذا الموقفِ الدينيِّ والأخلاقيِّ ، حي السماويةُ الأخرى الاستنساخَ التناسليَّ

 فمنعتِ الاستنساخَ التناسليًّ على أراضيها . 

 

 إاان منير شعبان                                                   

 ش صحيفة الرأي الأردنية                                                

 9/19/9001تاريخ  19121العدد                                           
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 اقرأ النص قراءة صامتة، ثم ضع عنواناً مناسبًا للفقرتين الأولى والرابعة من فقرات النص.  -1

 استمع إلى قراءة  ميلك للفِقرة الثانية من النص ، واستخلص جملة الموضوع . -9

 اقرأ الفِقرة الثالثة من النص، وأعد صيا تها بلغتك  -1

 ما الغري الذي أراده الكاتب من الفِقرة الأخيرة للنص ؟ -1

رتب استخدامات " الخلايا الجذعية" العلاجية والاقتصادية والعلمية ضمن مخطط هرمي من  -1

 الأكثر أهمية إلى الأقل أهمية .

 بما لا يزيد عن ثلاثة أسطر، ثم اعرضها على معلمك. فيهاتب كُ اما الفكرة التي أعجبتك في النص؟  -1

أنعم النظر في تقسيم الخلايا الجذعية من حيَ المنك  والقدرة، حاوالله ابتكار تقسيم أخر للخلايا  -2

 الجذعية، مستفيداً من استخداماتها في المجالات المختلفة.

 : فيتب رأيك كُافي الخلايا الجذعية،  تخيل أنك طبيب متخصص -2

 ر التي تضعها لنفسك في مجاالله تخصصك.المحاذي -

 الحالات التي تتخطى لأجلها محاذيرك. -

 أولوية استخام الخلايا الجذعية. -

 .ناقش هذه الأراء مع معلمك و ملائك 

 

 

                  ،وأعد صــيا تها بعبارات أخًرى مكافئة لها أقرأ العبارات الآتية قراءة فاهمة

 في المعنى : 

تعدّدت استخدامات " الخلايا الجذعية " ، وأتاح اكتكافها الًّسبل لمعالجة الكثير من الأمراي  -أ  

. 

  

 التـكـامـليـة
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 عندما ينضجُ هذا الميدان العلميُّ ، سيكون فوائده العلمية والعلاجية والاقتصادية هائلة . -ب    

 إلى نكوءِ قد أدى اكتكـاف" الخلايا الجذعية " وما وفرته من معلومات وإمكانات طبية  -ج 

 محاذير دينية وأخلاقية كثيرة .

 

  

أنعم النظر في الفقرتين السابعة والثامنة، وقم بتصنيف ما بهما من كلمات مهمو ة وفق 

 الجدوالله الآي، ثم هات أربع كلمات فيها همزة متوسطة من  ير كلمات الدرس.

 

 

 

 

 

 

  

 متطرفة متوسطة أولية

   

   

   

   

2 



www.manaraa.com

 

164 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   1ش

ختيار يَ يتم التختر كل مجموعة فكرة من النص وتحاوالله كتابة قصــة قصــيرة حولها، بح

 لها وسردها على الزملاء. أفضلها لرسم مخطط تنظيمي

   9ش

القائم حوالله " الاستنساخ  اجرِ حواراً مع  ملائك عن الجدالله

 التناسلي" موضحاً المحاذير الدينية والأخلاقية للموضوع .

    1ش

لتكتب المجموعة رسالة خطية إلى مفتي المملكة لمعرفة موقف الدين الأسلامي من عملية    " 

 الأستنساخ التناسلي " ، بحيَ تتبادالله المجموعات الرسائل لتختر أجملها أسلوبًا.

   1ش

ارتجل كلمة تصَلحُ أن  تكون مقدمة لدرس " الخلايا الجذعية " 

 بحيَ لا تتجاو  الثلاث دقائق، ثم دون أهم ما جاء فيها من أفكار. 
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العتة  فسّر معنى المفردات الآتية : ش الخلايا المتخصصة،  –. من خلاالله فهمك للنص : أ 1

  .الدما ي، الأمراي المزمنة، محاذير 

 وظف المفردات في جمل من صيا تك. –ب                            

 :قراءة موصولة . اقرأ العبارات الآتية 2

لعلّ الاستنساخ التناسلّي الذي يؤدي إلى استنساخ أشخاصٍ متطابقين تمامًا، من أكبر القضايا  -

 جدلاً.

مستعصيةٍ مثل : السرطان، والعيوب تستخدم الخلايا الجذعية في تعرفّ أسباب حدوث أمراي  -

الخلقية التي تحدث نتيجة الانقسام الخلايا وتخصصها  ير 

 الطبيعيين.

قد حرمّ اشرسلام والديانات السماوية الأخرى الاستنساخ التناسلّي،  -

حيَ التزمت الكثير من دوالله العالم بهذا الموقف الديني 

 والاخلاقي.

 تلف معها في النص، مفسراً السبب في حدود دقيقة.. تحدث لزملائك عن الفكرة التي تخ3

. اقرأ الفقرة الأولى من النص مبينًا أسلوب الاستفهام فيها، في حدود نصف 4

 دقيقة.

 ها.. استمع إلى قراءة  ميلك للفقرة الأولى ودون ملاحظاتك حول5

  

  المهارية
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 خلاالله تقديم أمثلة. . ارسم تاء الت نيَ المربوطة والمفتوحة رسمًا صحيحًا من6

 لا ممعن هربًا ولا مستسلم.نزاله       مدجج كره الكماةُ  قاالله الكاعر :. 7

 معنى الكماةُ.  فسّر  -

 ما مفردها؟ -

 أعربها. -

 ابحَ عن جموع مماثلة في النص وعينها. -

 حدد نوع الجمع. -

 قاالله والد يوصياها عن همزة الوصل يح مميّزيًا إي. اقرأ الفقرة الآتية، وضع همزة القطع في مكانها الصح8

 ولده :

يا بنُي، قد تكون هذه الكلماتُ اخر ما تسمعه مني، فاصغ جيداً، واحفظ وصاياي، واعمل بها 

تعش مًحترمًا. اوصييك بالعمل لدلوب من اجل تحقيق  ايتكَ، ولا ت به للعقبات التي تعتريُ سبيلك، 

  .واستعن بمن هم اعرفُ منك لي تصل إلى أهدافك

 

 

 

 

 تحدث بلغة سليمة عن ما تضمنه النص من أفكار رئيسة .. 1

 . اقترح حلاً لمككلة الاستنساخ البشري المتطابق ، بما يتفق مع تعاليم الأديان السماوية.2

 طرح مككلات أخُرى تواجه المجتمع المحلي والعالمي تككل اعتداءً على الكرامة اشرنسانية.ا. 3

  

  الوظيفية
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 . ما الهدف المحقق من فهمك لمضمون النص والذي تعتقد أنه سيفيدك بالحياة اليومية ؟ وكيف ؟ 4

 . استخلص المصطلحات العلمية الواردة في النص ،وقم بتصنيفها كالأي :5

 أ . مصطلحات متدواله بالحياة اليومية .

 ب . مصطلحات طبية متخصصة . 

 

 

بالتنســـيق مع معلم المادة، لتوجّه المجموعة بطاقة دعوة    

لأحد الأطباء المختصـــين لاســـتضـــافته والتحاور معه حوالله 

ــئلة  ــوع الخلايا الجذعية، بحيَ تكتب كل مجموعة أس موض

 يف. ضمختلفة عن المجموعة الاخرى لطرحها على الطبيب ال

 

 

 

عد إلى أحد المواقع الطبيةِ المتخِّصصة في الكبكة العالمية 

للمعلومات ، وابحَ عن معلومات موسعه عن الخلايا 

الجذعية ، ثم لخصها وقدمها لمعلمتك و ملائك على 

 شكل تقرير . 

  

1 
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 الله كل  من :أفعا تقمص شخصية المؤيد لأستنساخ المجرمين والنسخ البشرية  ير المكتملة وارصد ردود

  ملائك في الصف. -

 أسرتك. -

 مجتمع الأصدقاء والجيران. -

 

 

 

 السلط حاةة البلقاء               

 

 

 

 

 

يتوقع من الطـالـب بعـد دراســـة الوحـدة تحقيق الأهداف 

 الآتية:

 ينوّع في طبقة الصوت للتعبير عن المعاد والدلالات المختلفة في النص . .1

 ويدونها بلغته.يقرأ النص قراءة فاهمة محدداً جملة الفكرة الرئيسة فيه،  .9

 يوا ن بين متحدث واخر في ضوء معايير محددة . .1

 يلخص الأحداث التاريخية لمدينة السلط وفقًا للتسلسل الزمني. .1

 يرسم مخططًا تنظيميًا لأفكار النص. .1

  

 

311

2115

31

 

 

 -3
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1.  

 و يرهماكالترادف والتقابل والوصف مختارة من النص وفق أُس  محددة ،يصّنف كلمات  .2

 محددة .يُفند اراء الآخرين وفق معايير  .2

 يتحدث لزملاءه عن الموقع الجغرافي لمدينة السلط. .2

 يكتب عنواناً فرعيًا لكل فقرة من فقرات النص، يتناسب مع المعنى المتضمن فيها. .10

 يختر ما يعجبه من أفكار النص ويكتب حولها. .11

 يجمع معلومات إضافية حوالله مدينة ورد ذكرها في النص ويقدمها بككل تقرير.  .19

 

 

  



www.manaraa.com

 

171 

 

اليومَ، إحدى محافظاتِ المملكةِ الأردنيةِ الهاشـمية، ومدينةُ السلطِ حاةتهُا، والبلقاءُوالسلطُ ، البلقاءُ            

ت عن تـاريخ البلدانِ ، كلا  هما اســـمي عريقي في التـاريخِ، فقـد وردَ ذكرهُما في معظم ِ المصـــادر ِ التي تحـدثَـ

والَدوالله ِ، والممالك ِ ، والأقليم ِ ، ومن  تلكَ المصادرِ معجمُ  البلدان ِ لياقوت الحَمَويِّ  الـذي وردَ فيه: "البلقاءُ 

بَتُها عَمّا كوُرةي من أعماالله ِ دمَكـقَ، بيَن الكـام ِ وو  ، وبجودةِ داي القُرى، قَصـَ ن،وفيها قرى كثيرةي ومزارعُ واسعةي

بَُ المثلُ" .  حِن طتَِها يضُر 

قومي : وبالبلقِاء مدينةُ الشراـةِ ، شراةِ الكـامِ، أريي معروفةي ، وبها الكهفُ والرقيمُ، وأمّا اشتقاقهُا  وقاالله"        

اء ، وقد نسُـــب إليهاَ قومي من الرواةِ  فهو مِن البلقِ ، وهو ســـوادي وبيايي مختِلطانِ ، ولذلك قيل : أبَ لقَ وبَلق 

  قضاءِ البلقاء ... إلخ" . منهم حفصُ بنُ عمرَ بن ِ أي السائبِ ، كان على

وفي كتابةِ" المختصر في أخبار بني البشر" قاالله أبو الفداء ِعن ِ السلطِ :"الصلتُ بلدةي وقلعةي من جن دِ الأردنّ     

رِ"، وقاالله القَل قَكَن دَيُّ في كتابه:" صُب حُ  ، وهي جبلُ الغور ِ الشرقـِّي جنوب عجلونَ، وهي تقابلُ أريحا على الغَو 

ل تُ بلدةي لطيفَةي من جندِ الأ   وبها قلعةُ بنُاها المعَُظَّمُ عيسىــ بنُ  ،الأردنِّ في جبل الغور ِالشرـقـيِّ ع شىــ" : " الصــَّ

 العاداِلله بنِ أي بكر بنِ أيوب" . 

 شاهدةٍ على أحداثِ التاريخ ، فمعظم الدوالله ِ التي قامت  في هذه  –عبر القرونِ  –السلطُ  وكانت      

لَ بالسـلطِ بسببٍ من  المنطقةِ  من بلاد الكـام ِ ، وكلُّ حاكم من الحكّام ِ، أو قائدٍ من القادةِ العظام ِ، قد اتصـّ

طِ بين الطريقتين الرئيســـين للمســـافرين –الأســـبابِ . ولعلَّ ذلك يعودُ  ين ب أوالله ما يعودُ إلى موقِعها المتوســـّ

ــام ِ، وهما: طريقُ  زة َ فالرم ــقَ،وطريق جزيرةِ العربِ وبلادِ الك ــمالاً إلى طبريا فدِمك لةِ فالقدسِ فالغورِ فك

لط  إلى اعتدااِلله مُناخِها  –أيضـــاً  –العقبةِ فمعانَ فالكركِ فعجلونَ فطبريَّا فدمكـــقَ . كما  تعودُ أهميةُ الســـّ

 ، مرُ الأخيرُ وخصـــوبةِ أراضـــيِها وكثرةِ خيراتهِا، ووفرةِ عيونِ  الماءِ فيها، وعلوِّ جبِالها . وقد جعلَ منها هذا الأ 

 قلعَةً يتحصّنُ بها القادةُ من أعدائهِمَ .

1
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السـلطُ منذُ العصر الجاهليِّ ، ثمّ فيما تلاه من عصورِ التاريخ ِ اشرسلاميِّ ، مدينةً مكهورَةً عامرةً  كانتِ          

ــام. وتذكر ال ــفيان اتخّ، وقد ظلَّت محطَّ أنظِار رجااِلله القوافل ِ التجاريّة بين الحجاِ  وبلادِ الك ذَ كتبُ أن أبا س

ه ضـيعةً على الجانبِ الأان ِ من الطريق الواصل بين السلطِ وبيت المقدس ، يستريح ثناء رحلاته فيها أ  لنفسـِ

رفَُ مكانُ هذهَ الضــيعةِ الآن بجُورةِ الكبَ شِ، وقد صــارت  ألى ولده معاويةَ من بعده ،  دَةِ. ويُع  التجاريةِ المتعدِّ

 ، ثم صارت إلى أناسٍ منبني تيّم ٍ، عُرفوا بالزياتين .وسكنَ فيها أحدُ أبناء المهديِّ  ن ،ثم أخذها العباسيو 

مّيت  بذلك نســبَةً إلى  وعلى           اين الطريقِ المؤدّيةِ من عمّانَ إلى الســلطِ ، تقومُ قريةُ اليزيدية ، وقد ســُ

  في أقامَ  الأردنّ يزيـد بن عبـد الملـك من خلفـاءِ الـدولـةِ الأمويةِ ، الذين لهم اثاري عديدة في أنحاءً كثيرةٍ منَ 

خي  صلاح الدين ، وهو الذي بنى قلعَتهاالعالية ، ثمّ انتقلت السـلطِ الملكُ  المعظمُ عيسى بنُ الملكِ  العَاداِلله أ 

تولاهّا صلاحُ الدين يوسفُ  هـ . ثمّ  111إلى ولدهِ الناصر، ثمّ تسلَّمها منه الملكُ الصالحُ نجمُ الدين أيوب سنة 

ـــ ،  112الوت عام وبعد  معركةِ  عين  ج ،، الملقّب بصلاح ِ الدين الثاد، وظلَّت إلى أن استولى عليها التتارُ  هـ

ـــَ  ـــلطِ  إلى دولةِ المماليكِ بعد أن انتصر ـــلطانُ المملوكيُّ المظفّرُ قطز على التتارِ في هذه  عادت   قلعةُ الس الس

 المعركة الفاصلِة .  

ـــاءً يتبعُ متصرـــفَ نابلَ  ، الذي كان بدوره يتبعُ والَي  وفي            ـــلطُ  قض أثناء الحكم العثمادِّ كانت الس

دًةً   دمكــقَ ، ويلاحَظُ أن ما وردَ في المصــادرِ القداةِ  يؤكِّد أنَّ بَلادِ الكــام ِ كانت طوااَلله التاريخ ِ اشرســلاميِّ وَح 

َُ  في بدايةِ  القرنِ العشرـــين ، ف قامَ  بين أقطارهِا هذه الحدودَ   واحـدةً ، إلى  أن جـاءَ  الاســـتعمارُ الحدي

 المصطنَعةَ . 
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السلطُ فوق قممِ جباالله البلقاءِ ، وإذا وقفَ الزائرُ هناك فوقَ إحدى القممِ ، وأطل ِ نحو الغرب ِ  تقومُ            

ماالله ِ إلى الجنوبِ ، تعكُ  مياههُ فإنه يرى مناظرَ خلابةً لا تنُسىـــ ، يرى أمامَهُ نهرَ الأردنِّ ، من حدراً من الكـــَّ

رِ وَ ربيَّه .  أشعةَ شمِ  الأصيل ِ، ويرى الحدائقَ الخضراء التي تغُطي أريَ الغَو رِ،شرقيَّ النَّه 

مِ اشرسلا  فكَّ اّللهُ أسرهَا وأعادَها  إلى  ديِار –ويكـاهدُ المرءُ من ذُرى البلقِاء العاليةِ  أنوارَ مدينةِ  القدس ِ       

َُ الحرمين ِ الشريفين ِ ،وفيها أيضاً كنيسةُ  – وفيها المسـجُد الأق ـ الذي بارك اّللهُ حولَه ، أولى القبلتَِين  ِ ، وثال

 . –ر، الله عنه  –القيامةِ ، ومسجدُ عمرَ بن ِ الخطابِ 

 عن مجرى النهِر  يرَ بعيدٍ  وإذا انحدَر الناظرُ ببصرهِ مَعَ انحدارِ جبااِلله القدسِ نحوَ الغورِ ، وصارَ   

 فإنه يكاهدُ  مدينةَ  أريحا  تستلقي وسطَ  اباتٍ كثيفةٍ من أشجارِ الحمضياتِ والموِ  والنخيل ِ ، وهي 

تًى لهم ، ولا يزااُلله قصرـُ هكام ِ بن ِ عبد الملك ِ ، يروي للزوّار  المدينةُ التي كان يتّخذُها الخلفاءُ الأمويون مكـَ

 التاريخ ِ المجيد ِ .أحداثَ ذلك 

لطُ ، طوَااَلله النصـفِ الأوالله ِ من القرن ِ العشرين، المدينة َ الأردنية َ الأولى من النواحي  وقد            ظلَّتِ السـَّ

الاجتماعيةِ واشرداريةِ والتعليمية و يرهِا، وقد ذكرتَ كتبُ تاريخِ  الأردنِّ المعاصِر، ومذكّراتِ الرحّالةِ الأجانِبِ، 

لطِ كان في عام ِ ألفٍ أن عد ٍِ وثمانين ألفي  نسـمةٍ  دَ سـكان ِ السـّ ، ثم تضــاعفَ خمَ  مراتٍ بعدَ ربع ِ وثمانمئةِ

قرن ٍ من هذا التاريخ ِ، ثم صـارَعشرـين ألفَ نسـمةٍ في عام ِ ألفٍ وتسعمئةٍ وأربعة َعشَر،على حين ِ كانَ عددُ 

 أقلَّ  من ذلك بكثير ٍ . –في هذه الفترة  –كِ سكان ِ المدن الأردنَّيةِ الأخرى كعمّانَ وإربدَ والكر 
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في ِ مجاالله ِ التعليم ِ فإنَّ مدرسـة َ السلط ِ الثانوية َ كانت هي المدرسة َ الثامويةَ الكاملةَ  الأولى في  أمّا         

ادُ الأوائلُ، رجالاتُ الأردنِّ الكبارُ . وَّ جَ الرُّ  الأردنِّ ، وفي هذه المدرسة تخرَّ

كانتِ السلطُ ، وما الت ، بلداً مضيافاً يجد فيه المسافرون والأضياف حاجتَهم ، وإن تسمية َ بعضِ  أحيائِها    

مّيَ بذلك لأنّ  الحجاجَ الذين ي تون من العراقِ ، وما وراءَه من بلادِ   تكـــهـدُ على  ذلك ، فحيُّ الأكرادِ  ســـُ

وادي الحلبي  كان  يســـتقبلُ حجاجَ  بلادِ الكـــام ، ومنها حلبُ ، وما المســـلمين ، كانوا ينزلون فيه ، وحيُّ  

 وراءَها وحواليها من مدائنَ .

مدينةي عامرة بالخيراتِ، ف رضُها ما الت الأريَ الخصبة َ المعطاءَ، وأهلها يعتزّون  –الآن  –السلط َ  أنّ 

، ســـكّانهُا مئةُ ألفٍ أو بنســـبهم الممتدِّ في القبائل العربيةِ الأصـــليةِ عبرَ القرون، هي ا لآن مدينةي أردنَّيةي كبيرةي

ـــل ِ  يزيدون، يعملون في التجارةِ وفي الوظائفِ الحكومية وِفي الزراعةِ و يرهِا .   وإنك لتقفُ على الطريق ِالواص

لحياةُ ابين عمانَ والسـلطِ ، وتنطلقُ إلى جرأَ وعجلونَ وإربدَ، والكركِ والطفيلةِ ومعانَ ، فتسعدُك  وتدهكُك  

مِّخت مدائنُه بعبق ِ التاريخ ،  المتمثلةالمتدفُّقة ُ المســـتمرِّةُ  في مدن ِ الأردنِّ ، البلدِ الصـــابرِ المجاهدِ ، الذي ضـــُ

وشـهدت  دوربُه خطواتِ الفاتحين ، وسـمعت  صـليلَ سيوفِهم  وصهيلَ  خيولهِم و إذ  يحتضنُ هذا البلدُ  اثارَ 

ــحابةِ  وا ــلمينلتابعين ، وقادةِ الص ــهداءَ خالدين، أحياءً عند ربهم المس ، الذين جالوه مجاهدين، ورقدوا فيه ش

 يُر  قَون . 

 د. عودة  أبو عودة         

 في المملكةِ الأردنيةِ الهاشميةِ إحدى عشرة َ محافظة ً . والبلقاءُ إحدى هذه المحافظاتِ .

ها في المصادرِ والمراجع ِ القداةِ  ُِ  والحديثةِ ، والدراساتِ الأدبيةِ والتاريخيةِ. وردَ ذكرً

 وقد حرصَ هذا النَصُ على جمع ِ بعض ِ المعلومات وتلخيصِها على هذه الصورةِو ليقرأ

 الطلبةُ صفحةً من صفحاتِ تاريخ ِ بلدِهم المجيدِ في ماضيه وحاةهِ .

 

 

يقة قم بتقداها مكافهة خلاالله دق ؟ما الفكرة التي اكن أن تضيفها للنص .1

 ونصف .

ارسم مخططاً تنظيمياً تتبع من خلاله أهمية مدينة السلط عبر العصور  .9

 التاريخية .

 

1
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 بلغتك . ة لها والافكار الجزئية ثم دونهاساستمع إلى قراءة  ميلك للفِقرة الرابعة ومّيز بين الفكرة الرئي .1

 معبّرة عن الفكرة المحورية لكل فِقرة .لخص الفقرتين ش الثامنه والتاسعه   بطريقة  .1

 .فقرة خاتمة بديلة للنص، واعرضها امام  ملائكاقترح  .1

 اقرأ النص قراءة فاهمة محدداً جملة الفكرة الرئيسة فيه ، ثم دونها بلغتك . .1

 لكل فقرة من فقرات النص تتناسب مع المعنى المتضمن فيها . اكتب عنواناً فرعيًا .2

 ر النص واكتب حوله بما لا يزيد عن ثلاثة أسطر .أختر ما اعجبك من أفكا .2

 تحدث لزملائك بما لا يزيد عن ثلاثة دقائق عن الموقع الجغرافي لمدينة السلط . .2

اختر مدينة ورد ذكرها في النص ، اجمع حولها معلومات  .10

 قدمها على شكل تقرير لزملائك ومعلمك في الصف .

  

 

" 

 

المصـــادر التي تحـدثت عن تاريخ مدينة الســـلط قم بـإختيـار أحـد 

وبالمقابل ليختار  ميلك مصـــدراً اخر، ثم اجريا مقارنه بين ما ورد من 

 .المصدرين معلومات في كلا

 

  

 

 

كل مجموعة فِقرة من فِقرات النص ثم تصـــوغ حولها  لتختر

 اسئلة. الاتية، بحيَ تدون لتصميم بنكخمسة أسئلة ضمن المعايير 

 ابداء رأي، اصدار حكم ....   ش  سؤاالله بمستوى التفكير التقواي .1

  

2 
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 سؤاالله استخلاص صورة فنية  .9

 ش اعراب ما تحته خط . سؤاالله في النحو .1

 سؤاالله في الصرف ش حوالله المكتقات   .1

 ش لخص، اعد صيا ة، اكتب، دون  سؤاالله في التعبير الكتاي  .1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 من النص. ثم صــنف ما تضــمنته عم النظر في الفقرة الاولىأن

 سماء مهمو ه وفق الجدوالله الاي:من أ

 اسماء  ير معرفة ب الله ب اللهسماء معرفة أ
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 ؟لو كنت مكان الكاتب ماذا تُحب أن تتحدث عن مدينِة السلط  .1

 اقرأ الفقرة الأولى من النص قراءة سريعة في حدود دقيقة . .9

 ما تحمل هذه تية في عبارات من ت ليفك مراعيًاوظف الكلمات الآ  .1

 الكلمات من معاد إيحائية ش صليل، ضمَخت، عبق  . 

 هات مترادفات للكلمات الاتية، الواردة في الفقرة العاشرة: يحتظن، دروبه، رقدوا. .1

 ورد في النص في الفقرة الرابعة الفعل " أخذ " . .1

" ثم أخذها العباسيون " فسَر معناها بما يتناسب مع معنى الفقرة ، ثم فسّر  -

 عنى أخذ فيما هو ات :م

 اخذ عنه العلم  -

 اخذَ بالث ر  -

 اخذَ بيده  -

 اخذ بالقلوب والابصار  -

 .  إلى أي مدى تتفق أو تختلف مع الكاتب في تناوله لنص "السلط حاةة البلقاء" ؟1          
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لاد الكام والتي جزيرة العرب وبين للمسافرين بين طن العري لتتبع الطريقين الرئيس. استخدام خريطة الو 1

تعود اليهما أهمية الموقع المتوسط لمدينة السلط. وذلك من خلاالله رسم خطوط متقطعة تمثل الطريقين 

 مستعينا بمعلم مادة الجغرافيا في المدرسة.

. ما أوجه الحفاظ على عـراقة مدينة السلط ، قـدم اقتراحاتك  9

 على :

 الصعيد الثقافي

 الصعيد العمراد

 الصعيد السياحي

 الصعيد التعليمي

،بحيَ يتم  9002طالع الصحف الأردنية اليومية وتتبع ما ينشر فيها عن السلط مدينة الثقافة لعام  -1

 جمعه وتقداه على شكل تقرير يومي أمام معلمك و ملائك في الصف

 

وإنجا اتها والتعرف على القيام بزيارة مدرسة السلط الثانوية للإطلاع على مرافقها 

أشهر خريجيها من رجالات الدولة   ،الأردنية

:يكلف معلم المادة الطلبة بما ي ي بحيَ  

 

 

كتابة سيرة  يرية لأحد رجالات الأردن 

السيرتين.الذين تخرجوا من مدرسة السلط الثانوية من قبل طالبين بحيَ يتم المقارنة بين   

  

 

1

 

1
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اختبر ذكاءك ودقة ملاحظتك ، بسماع نشرة الأخبار اليومية ، وتدوين ما يقدم بها 

 حوالله شخصيات أردنية تخرجت من مدرسة السلط الثانوية. وعرضها على معلم المادة والزملاء في الصف.

 

 

 

 

 

 

تساهم في تفعيل دور مدينة السلط الثقافي كونها مدينة الثقافة تكلف كل مجموعة باقتراح وسائل وطرق 

، ثم يختار المعلم ومقرري المجموعات أفضل اقتراح لتطبيقية والعمل به كنكاط لخدمة  9002لعام 

 المجتمع المحلي.

 

    

2
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 يتوقع من الطالب بعد دراسة النص الكعري تحقيق الأهداف الآتية :         

 لقاء النص الكعري .ملامح الوجه والهيئة الجسمية في إيستخدم  .1

 اً عنها بلغته .بر يستنتج المعاد الضمنية التي لم تصُّرح بها الكاعرة مع .9

 اتجاه افكار النص . يكوّن رأيًّا .1

 ايجابية في واقع حياته .يوظف ما يقرأ من اراء  .1

يتابع ماينُشر وما يذاع من اخيار حوالله قضايا البلاد العربية عامة والقضية الفلسطينية خاصة  .1

. 

 اته .بر ربط بين ما يستمع إليه ، وبين ناتج خي .1

 يقرأ النص الكعري قراءة فاهمه محدداً افكاره المحورية . .2

 هر الجماالله فيها .للوقوف على مظا شالفنية  يُحلل الأساليب الأدبية .2

ــبط ال يراعي .2 ــكيلاً داخليًا ش صرفيًاالض ــواء كان تك ــليم ، س ــكيلاً إعرابيًا س   للكلمات ، أم تك

  .شنحويًا

 خطاء النحوية الواردة في النص المعطى .يصوب الأ  .10

 خبار المسموعه بجمل مختصرة .يعلق على الأ  .11
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 رَسموا الطريقَ إلى الحياة 

 رَصَفوهُ بالمرَ جان ِ بالمهَُجِ الفَتِيَّةِ، بالعَقيق 

 رَفَعوا القلوبَ على الأكفِّ حِجارة ً، جمراً، حَريق

 رَجَموا بها وحشَ الطريق:

دِّ فاشتدي   هذا أوانُ الكَّ

 ودوّى صوتهُُم 

 في مسمع ِ الدنيا، وأو لَ في مدى الدّنيا صَداه  

دِّ   هذا أوانُ الكَّ

جين   ت  ... وماتوا واقف ين ... مُتَوهِّ تَدَّ  واش 

 مُتَ لِّقيَن على الطريقِ، مُقَبِّلين فَمَ الحياة !

                     * * * 

وَلَه   عَ فيهم مِع   هجمَ الموتُ وشَرَّ

 في وجهِ الموتِ انتصَبوا 

ب ح ِ ل ِ ، وأجملَ من َ لاتِّ القمح ِ ، وأجملَ من إشراق ِ الصُّ  أجملَ من  اباتِ النّخ 

رِ الأمطارُ  ن ِ الفَج   أجملَ من شجرٍ َ سَلتَ هُ في حِض 

 ان تَفضوا، وثبَوا، نفََروا

احة شعلة َ نار    انتشَروا في السَّ

 اشتعَلوا، سطَعُوا، وأضاءوا

ربِ و ابوا تفي من  صفِ الدَّ

                      * * * 
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مَهُم  تلوحُ في البعيد   ِ  يا حلُ

 تحتضِنُ المستقبلَ السعيد 

ثُهُم يجيء  على يديكَ بع 

 مع الغدِ الآي العظيمِ بعثُهُم يجيء  

 يط لُعُ من َ يابةِ الظَّلامِ والرَّدى 

هِهِ بكارَةي بهيجَةي   في وج 

مَةي تضُِيء    وفي جبينِهِ الفسيح ِ نجَ 

 

                     * * * 

 انظُر إليهم  في البعيد  

 يتصاعدونَ إلى الأعالي، في عيونِ الكون ِ هُم  يتََصاعَدون  

 وعلى جباالله ٍ من رُعافِ دِمائهِِم ِ 

عَدون عَدون ويص  عَدون ويص   هم يص 

 لن اُ سِكَ الموتُ الخؤونُ قلوبهَُم 

َُ والفجرُ الجديد    فالبع

 على دَر بِ الفداء   رُليا ترافقُهم

 انظ ر إليهم في انتفاضتِهم صقوراً يربِطونَ 

سَ بالسماء  !  الأريَ والوطنَ المقدَّ
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النص الكعري قراءة فاهمة محدداً الفكرة المحورية لكل مقطع ، ثم رتبها حسب أهميتها في  اقرأ .1

 رأيك .

لونّ صوتك بما يتناسب مع المعنى أثناء قراءة النص الكعري قراءة جهرية ، ثم اكتب ثلاثة  .9

 .يد العنوان الواحد عن أربع كلماتعناوين مقترحة تتواءم مع مضمونه ، بحيَ لا يز

  ، ودون اجابتك.إلى قراءة  ميلك للمقطع الاوالله ثم اس الله نفسك الاسئلة الآتيةاستمع  .1

 ما فكرة المقطع الرئيسة . -

ا ماتو إلى ماذا ترمز الألفاظ الآتية : وحَ  الطريق ،  -

 .واقعين ، مقبلين فم الحياة

 ما المفردات الصعبة التي تحتاج إلى تفسير . -

عند  ف الوقو  يمًا ، مراعيًاقطع الثاد من النص إلقاءً سلألق ِ الم .1

 الفاصله ، ثم دون فكرته الرئيسه .

إليها ؟  من خلاالله فهمك للنص الكعري ، ما العبر والدروس التي خَلصت  .1

 دونها ، ثم ناقكها مع معلمك و ملائك . 

 

اكثرت الكاعرة من إبرا  عنصر اللون في النص، حدد الألفاظ التي  .1

يتفق مع مضمون النص، ثم قارن بين اجابتك وإجابة حملت ذلك، مع تبيان مدلولها، بما 

  ملائك .
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اختر من كل مقطع شعري أجمل بيت برأيك ِ موضحًا مجاالله التصوير فيه من جهة ومبر اً  .2

 ادوات الكاعرة المستخدمة لذلك من جهة أخرى ، ثم دونها بلغتك . 

ير النظر بالمقطع الأخ نعمأ يتميّز الكعر الحديَ  بكثرة الرمو  والايحاءات المتضمنة فيه ،  .2

 بمعنى النص . إياها دد ثلاثة منها ، ثم فسّرها رابطًاوح

 ة الموت في المقطع الثادصف لزملائك كيفية معالجة الكاعرة لفكر  .2

 الوصف في دفترك . ،مدوناً

 

 

 

ور أن   تبر  من خلاله عناصر لانتفاضـة " قصـة قصيرة ارسم مخططًا تنظيميًاقصـيدة " شـهداء اتصـّ

 القصة الرئيسة .
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اقرأ المقطَع الثالَ من النص قراءة إلقاءٍ، مراعياً الضبط السليم ، ثم انثره ب سلوب أدي يكفّ  .1

 عن المعنى .

 ختمت الكاعرة قصيدتها بـ ...  .9

 انتفاضتهم صقوراً يربطونَ الاري والوطن المقدس بالسماء !انظر إليهم في 

  ؟مارأيك بهذه الخاتمة -أ

 ؟كيف ربط الاستكهاديون الاري بالسماء -ب

 اقترح خاتمة أخرى . -ج 

 تحدث لمعلمك و ملائك عن أجمل بيت أعجبك موضحاً السبب في حدود دقيقة . .1

ضع علامة ش  /    عند الوقفات م أضبط أواخر الكلمات في النص الآي ش كلما أمكن ذلك   ث .1

 التي ترى أنها ةورية عند قراءة النص قراءة جهرية .

ا إلى مكتبي قبل طلوع الكـــم  ، وامامي الآلة الكاتبة أدق  ... في بعض الاحيان أكون جالســـً

عليها ، وأرمي بورقة إثر ورقة ، وإلى جانبي فنجان القهوة أرشـــف منه ، وأذَهل عنَه ، ف ح ُّ 

هك .براحت بح على بستانِ وَج    يك الصغيرتين على كتفي ، ف دير وجهي إليك لأصِّ

 " بقلم إبراهيم الما د "     

 السبب  . نحوية الوارده فيما ي ي : موضحًاخطاء الصّوب الأ  .1

 في معصيةِ الخالقِ ِ . لا طاعةَ لمخلوقًا -

 أخذتِ المؤسسةُ من نهر الاردن اسمي لها . -

إلى قلةِ الحركةِ والميل إلى ش  ٍ  ت الحديثةِ انتكاري واسعًالمواصلا أدّى انتكارُ ا -

 من الكسل ِ .
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الكعب الفلسطيني ، هات قصيدة مماثلة تحي  معاناةتناولت قصيدة " شهداء الانتفاضة "  .1

 شعب عري اخر . معاناة

 الكعب معاناةطالع الصحف المحلية واجمع ما تحتوي من رسوم كاريكتيرية تعبر عن  .9

ثم  ، ود ، واكتب اسفل كل صورة تعليقًا مناسبًاالفلسطيني تحت يراثن الاحتلاالله الصهي

 علمك . اعرضها امام  ملائك وم

 وجهه بطاقة تعزية لوالد شهيد فلسطيني . .1

دار بينك وبين  ميلك حوالله موضوع شهداء الانتفاضة كما ورد باللهجة العاميه،  اكتب نقاشًا .1

 ثم اعد كتابته باللغة العربية الفصحى . 

 

استمع إلى إحدى المحطات الفضائية المختصة بالبرامج الاخبارية  .1

 ك، دون ملاحظاتأية ندوة حوالله القضية الفلسطينية وحاوالله متابعة

 .ملائك في الصفعلى    بعبارات مختصرة ، ثم اعرضها
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 /أ 16ملحق ش

 الرأي حوالله الوحدات الدراسية المعالجة بطريقة الأنموذج إبداء

 بسم الله الرحمن الرحيم

 المحترم.......................................................................الأستاذ الدكتور

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. 

بمعالجة وحدات دراسـية من كتاب "مهارات الاتصـاالله" لمستوى الصف العاشر الأساسي، وفقًا  تقوم الباحثة

ــ : التكاملية، والوظيفة، والمهارية.  للاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية والمتمثلة في هذه الدراسة  بـ

 قويم .باشرضافة إلى مراعاة تنمية مهارات التفكير العلياش التحليل، التركيب، والت

ـــوع، يُرجى التكرمّ بإبداء الرأي حوالله طريقة  ـــعة بهذا الموض ونظراً لما لديكم من خبرة طويلة ومعرفة واس

 المعالجة والمتمثلة بالأسئلة، والتدريبات، والنكاطات التي تم إعدادها لكل وحدة في ضوء ما ي ي:

الدراسية لخبعاد الثلاثة مدى انتماء الأسئلة، والتدريبات، والنكاطات المرفقة بالوحدة  .1

 شالتكاملية، والوظيفة، والمهارية .

مـدى تنميـة شالأســـئلـة، والتـدريبات، والنكـــاطات  لمهارات التفكير العليا شالتحليل، والتركيب،  .9

 والتقويم .

 إضافة أي سؤاالله أو نكاط أو تدريب للوحدة الدراسية. .1

 تدوين أي ملاحظات لغايات التعديل أو الحذف. .1

 م هذا الجهد وجزاكم الله عنّي خيراً مقدّرةً لك

 الباحثة
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 :شالتكاملية، والوظيفة، والمهارية :ـ: فيما ي ي تعريف إجرائي لملاحظة

 

يُقصـد بها في هذه الدراسـة تصميم الأسئلة، والتدريبات والنكاطات الخاصة بمعالجة "النصوص  التكاملية:

 ، بما يحقق التفاعل بين الفنون الغوية الرئيســـة  الأدبيـة" في منهـاج اللغـة العربيـة ش مهـارات الاتصـــاالله

 شالاستماع، والتحدّث، والقراءة، والتكاملية .

 

يُقصـد بها تصـميم الأسئلة، والتدريبات، والنكاطات الخاصة بمعالجة النصوص الأدبية في منهاج  الوظيفية:

ومية للغوي إلى مواقف الحياة الياللغة العربية ش مهارات الاتصـاالله   بكـكل تسهم فيه بانتقاالله أثر التعلّم ا

 للطلبة.

 

يُقصـد بها تصـميم الأسـئلة، والتدريبات والنكـاطات الخاصـة بمعالجة النصوص الأدبية في منهاج  المهارية:

ـــكيل أو تنمية مهارات لغوية  ـــكيل تك ـــاالله   بحيَ تتيح المجاالله للطلبة تك اللغة العربية ش مهارات الاتص

 شعقلية وأدائية  مستهدفة.
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 /ب 16ش ملحق

 غويةلجداوالله مقايي  مهارات التفكير العليا وجداوالله مقايي  الفنون ال

   مقياس الفنون اللغوية لدرس الخلايا الجذعية  "التكاملية"1جدواللهش

درجة انتماء السؤاالله للفنون  ملاحظات 

 اللغوية" الأربع"

 الفنون اللغوية

االله
سؤ
 ال
قم
متوسط منخفضة ر

 ة

 الاستماع التحدث القراءة الكتابة عالية

    √ √   1 

    √   √ 9 

    √ √   1 

     √ √  1 

    √  √  5 

    √  √  6 

    √ √   7 

    √  √ √ 2 

تدريب    √ √    

1 

 9تدريب   √ √    

 1نكاط √ √  √    

 9نكاط √ √      

 1نكاط √ √  √    

 1نكاط  √  √    
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 التفكير العليا لدرس الخلايا الجذعية   "التكاملية "  مقياس مهارات 2جدوالله ش 

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات التفكير 

 العليا

 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

 التحليل التركيب التقويم عالية متوسطة منخفضة

    √   1 

     √  9 

     √  1 

    √   1 

    √ √ √ 1 

     √  1 

    √   7 

    √   8 

تدريب   √ √    

1  

  2تدريب √ √     

  1 نكاط   √    

  2نكاط   √    

 3نكاط   √ √    

 4نكاط   √     
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   مقياس مهارات التفكير العليا لدرس الخلايا الجذعية  "الوظيفية"     3جدوالله ش

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات التفكير 

 العليا

التفكير العليامهارات   

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

 التحليل التركيب التقويم عالية متوسطة منخفضة

     √ √ 1 

     √  
2 

    √  √ 
3 

     √  
4 

    √ √  
5 

     √  
6 

     √ √ 
7 

    √ √  
8 
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 "المهارية "ا  مقياس مهارات التفكير العليا لدرس الخلايا لجذعية 4جدوالله ش

 ملاحظات

انتماء السؤاالله لمهارات التفكير درجة 

 العليا

 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
متوسط منخفضة ر

 ة

 التحليل التركيب التقويم عالية

     √  1 

    √   2 

    √ √  3 

    √ √  4 

     √  5 

 1نكاط    √    

 2نكاط    √    

 3نكاط   √ √    
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اللغوية لدرس السلط  حاةة البلقاء  "التكاملية"  مقياس الفنون 1جدواللهش  

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله للفنون 

 اللغوية" الأربع"

 الفنون اللغوية

االله
سؤ
 ال
قم
متوس منخفضة ر

 طة

الاستما التحدث القراءة الكتابة عالية

 ع

     √ √  1 

    √ √  √ 9 

    √   √ 1 

    √ √   1 

    √  √  5 

    √ √   6 

    √ √   7 

    √ √   2 

     √ √  9 

    √  √   10 

1نكاط  √ √ √      

9نكاط   √ √      

 تدريب   √ √    
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   مقياس مهارات التفكير العليا لدرس السلط حاةة البلقاء  "التكاملية "2جدواللهش 

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات التفكير 

 العليا

العليامهارات التفكير   

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

 التحليل التركيب التقويم عالية متوسطة منخفضة

    √   1 

     √  9 

    √  √ 1 

    √ √  1 

    √   1 

    √  √ 1 

     √  7 

    √  √ 8 

     √  9  

    √   10  

 نكاط  √     

1  

  2نكاط √  √    

 تدريب  √     
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 التفكير العليا لدرس السلط  حاةة البلقاء  "الوظيفية"   مقياس مهارات3جدواللهش

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات التفكير 

 العليا

 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

 التحليل التركيب التقويم عالية متوسطة منخفضة

     √  1 

    √   
2 

    √   
3 

    √ √  
 1نكاط 

    √ √  
9نكاط   

    √ √  
1نكاط   
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   مقياس مهارات التفكير العليا لدرس السلط  حاةة البلقاء "المهارية "4جدوالله ش

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات 

 التفكير العليا

 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
متوسط منخفضة ر

 ة

 التحليل التركيب التقويم عالية

    √   
1 

     √  2 

     √  3 

     √  4 

     √  5 

    √   6 
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   مقياس الفنون اللغوية لدرس شهداء الانتفاضة  "التكاملية"1جدواللهش

 

  

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله 

للفنون اللغوية" 

 الأربع"

 الفنون اللغوية

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

منخف

 ضة

مت

وسط

 ة

التحد القراءة الكتابة عالية

 ث

الاستما

 ع

    √ √ √  1 

    √ √   9 

    √   √ 1 

    √ √   1 

    √ √ √ √ 5 

    √ √ √ √ 6 

    √ √   7 

    √ √   2 

    √  √  9 

نكاط    √ √    

 فردي
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   مقياس مهارات التفكير العليا لدرس شهداء الانتفاضة   "التكاملية "2جدوالله ش 

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات 

 التفكير العليا

العليامهارات التفكير   

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

منخف

 ضة

متوسط

 ة

التقوي عالية

 م

التركي

 ب

التحلي

 الله

      √ 1 

     √  9 

     √ √ 1 

      √ 1 

    √ √  1 

    √ √  1 

    √   7 

    √ √  8 

    √ √  9 

 فردي نكاط  √ √    
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   مقياس مهارات التفكير العليا لدرس شهداء الانتفاضة  "الوظيفية"     3جدوالله ش

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات 

 التفكير العليا
 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

متوسط منخفضة

 ة

 التحليل التركيب التقويم عالية

     √  1 

    √ √ √ 
2 

    √   
3 

    √ √  
4 

    √ √  
5 
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 "المهارية "ا  مقياس مهارات التفكير العليا لدرس شهداء الانتفاضة 4جدوالله ش

 ملاحظات

درجة انتماء السؤاالله لمهارات 

 التفكير العليا
 مهارات التفكير العليا

االله
سؤ
 ال
قم
 ر

 التحليل التركيب التقويم عالية متوسطة منخفضة

    √   
1 

    √ √  
2 

    √   
3 

     √  
4 

    √ √  
5 
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  17ملحق ش

  " الخلايا الجذعية " سلم التقدير لتقويم أداء طلبة الصف العاشر على التكاملية لدرس

 نموذج الأسئلة والنكاطات 

الرق

 م 

 التقدير  عناصر الأداء السلوكي 

 ضعيف

1 

مقب

 والله

9 

 جيد

1 

جيدج

  1داً 

ممتا

   

1 

 العلامة 

عـة المطلوبة مع   1 ينفذ القراءة الصــامتة بالسرــ

 الفهم الصحيح لمعلومات النص 

      

يراعي الضـــبط الســـليم خلاالله عملية القراءة   9

 الجهرية 

      

       يعبر عن رأيه بوضوح مع بيان الأسباب   1

       يستخدم معاد جديدة وتعابير جميلة   1

       يتواصل ويتحاور مع  ملائه بلغة سليمة   1

       يعد أسئلة جيدة ويوجهها لزملائه   1

       يحترم اراء الآخرين ويحكم عليها بحيادية   2

يعيـد صـــيـا ـة فقرات النص بتراكيب لغوية   2
 قوية وسليمة 

      

       يحسن اشرصغاء لزملائه   2

يحسـن تقمص شـخصيات الآخرين والتحدث   10

 باسمهم 

      

       يبتكر أفكار جديدة تخدم النص   11

يوظف معلومـات النص في عمـل رســـومات   19

 ومخططات تنظيمية توضيحية 

      

       يحوالله أفكار النص إلى أحداث قصة قصيرة   11

يرتجـل كلمات أو مقدمات بلغة ســـليمة إذا   11

 طلب منه ذلك 
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  18ملحق ش

 

 العاشر أعلى الوظيفة لدرس الخلايا الجذعيةقائمة رصد "شطب" لتقويم أداء طلبة الصف 

   1نموذج الأسئلة ش

ملاحظات  نادراً   الباً  المهارات والسلوكات  الرقم 

 المعلم/المعلمة 

    يتحدث بلغة سليمة عن ما تضمنه النص من أفكار رئيسة  1

ـــكلات النص بما يتفق مع المعايير الدينية  لاًيقترح حلو   9 لمك

 والأخلاقية 

   

ــابهة لما ورد في النص   1 ــكلات مك ــتعري مواقف أو مك يس

 ويناقكها 

   

يحدد الأهداف المحققة والمســتفادة من النص ويتمثلها في   1

 حياته اليومية 

   

يســـتخلص معلومـات محددة من النص ويصـــنفها وفق   1

 معايير معينة 
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  19ملحق ش

 بطاقة سجل وصف سير التعلم لتقويم أداء طلبة الصف العاشر على الوظيفة لدرس الخلايا الجذعية 

   9نموذج النكاطات ش

 الاسم: ..............................الموضوع: .......................التاريخ: ............

 .................................الهدف من النكاط: ........................................

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 ...................................................................الوء الذي قمت بفعله: 

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 تعلمت من النكاط: .........................................................................

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 حسّن هذا النكاط مهاري في: ............................................................

............................................................................................. 

............................................................................................. 

 

 ........ظاي: ......................ملاح  ملاحظات المعلم:...........................

.............................................  .......................................... 

.............................................  .......................................... 

.............................................  .......................................... 

.............................................  .......................................... 

.............................................  .......................................... 
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  20ملحق ش

 قائمة رصد ششطب  لتقويم أداء طلبة الصف العاشر على المهارية لدرس الخلايا الجذعية

 التقدير المهارات والسلوكات الرقم

  ير مريٍ  مريٍ 

   يفسر معاد المفردات ويوظفها في جمل من صيا ته   1

   يراعي علامات الوقف والوصل في قراءته لعبارات النص   9

     مدعمًا إياه بالأدلة والبراهينوقضاياه يبدي رأيه في أفكار النص   1

   الأساليب اللغوية كالاستفهام والقسم والنداء  استخدامحسن يُ   1

   يصغي إلى قراءة  ميله ويدون الملاحظات ويصوب الأخطاء   1

   يرسم الكلمات المطلوبة منه رسماً إملائيًا سليمًا   1

   يعرب ما تحته خط إعرابًا صحيحًا   2

   يفرق بين همزي الوصل والقطع قراءةً وكتابةً   2
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  21ملحق ش

 ملحق نظري وتطبيقي لاستراتيجية التدري  المباشر

 عزيز المعلم / المعلمة

تعتبر اســتراتيجية التدري  المباشر من الاســتراتيجيات الأقدم في التعلم والتعليم وهي ذلك النوع  

ا للمعرفة والخبرة التعليمية، فهو الذي يعد  من التدري  الذي يعتمد على المعلم باعتباره مصـــدراً رئيســـً

 الله انتباه المتعلمين واتجاهاتهم وإثارة تفكيرهم، والعملالمادة التعليمية وينظمها ويديرها، ويتحكم في مجا

 على بناء التغذية الراجعة لرصد تقويم المتعلمين، ويتمثل التدري  المباشر في الأساليب والنكاطات الآتية:

 المحاةة. -

 الأسئلة واشرجابات. -

 العروي التوضيحية. -

 التلقين. -

 الضيوف والزوار. -

 حلقة البحَ. -

 أوراق العمل. -

 التدريبات والنكاطات والتطبيقات. -

 العمل في الكتاب المدرسي. -

 القراءة المباشرة. -

 الاستذكار والتسميع. -

 عزيز المعلم / المعلمة

ستراتيجية وذلك حسب حاجة الموقف لاقد تسـتطيع توظيف أكثر من أسـلوب أو نكاط في هذه ا 

 التعليمي لهذه الأساليب والنكاطات مراعيًا الآي:

 دية بين المتعلمين.الفروق الفر  -

 التخطيط المسبق لموضوع الدرس، بتحديد النتاجات الخاصة، والأساليب والأدوات اللا مة. -
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 ربط تعلم الطلبة وخبراتهم الحالية مع تعلمهم وخبراتهم السابقة. -

 المرونة في استخدام هذه اشرستراتيجية بما يناسب مع الظروف التي تطرأ على البيئة الصفية. -

 لأساليب التقواية المستخدمة.التنويع با -

 

 نموذج درس تطبيقي وفق إستراتيجية التدري  المباشر

 لدرس الخلايا الجذعية

 المبحَ: اللغة العربية "مهارات الاتصاالله".

 الصف: العاشر الأساسي.

 ………………………..الدرس: …………………………………………. الوحدة: 

 ………………………..الزمن: …………………………….………… الصفحات: 

 

 النتاجات الخاصة بالدرس:

 يتوقع من المتعلم بعد انتهاء هذا الدرس أن:

 يلون صوته حسب الانفعالات التي تثيرها الجملة في نفسه أثناء القراءة الجهرية. -

 يضع عناوين مناسبة لفقرات النص. -

 يستخلص جملة الموضوع من فقرات النص. -

 يعيد صيا ة فقرات النص بلغته. -

 لنص.يجدد  ري الكاتب من ا -

 يرسم مخطط هرمي لاستخدامات الخلايا الجذعية. -

 يبتكر تقسيم اخر للخلايا الجذعية. -

 يتقمص شخصية الطبيب المتخصص بالخلايا الجذعية ويبدي رأيه في أمور محددة. -

 فعاليات استراتيجيات التدري  المباشر:

 الأسئلة واشرجابات. -
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 العمل في الكتاب المدرسي. -

 المخططات التنظيمية. -

 القراءة المباشرة. -

 ستراتيجية التدري  في الحصة الصفية:االية تنفيذ 

 خطوات تنفيذ الدرس.

 التمهيد للدرس من خلاالله مراجعة التعلم السابق وربطه بالتعلم اللاحق. -

 يعري المعلم / المعلمة نتاجات الدرس على الطلبة ويناقكهم فيها، ثم يجزئ الدرس كما ي ي: -

 .مفهوم الخلايات الجذعية .1

 أنواع الخلايا الجذعية. .9

 مصادر الحصوالله على الخلايا الجذعية. .1

 كيفية تحويل الخلايا الجذعية. .1

 وظائف الخلايا الجذعية. .1

ــاس مباشر بحياة المتعلمين اليومية مثل:  - مقدمة الدرس: يفضــل أن تكون على شــكل حدث ذو مس

 سؤاالله الطلبة عن اسم أوالله نعجة استنسخت في تاريخ الطب.

 يقوم المعلم / المعلمة بطرح الأسئلة المتنوعة مثل:طرح الأسئلة:  -

 ما الخلايا الجذعية؟ .1

 من أين نحصل على الخلايا الجذعية؟ .9

 ماذا نسمي الخلايا التي ينك  منها الكائن الحي؟ .1

 أي نوع من الخلايا مسؤوالله عن تكوين الأجنة الكاملة. .1

 ما وظيفة الخلايا الجذعية متعددة القدرة؟ .1

المعلمة: من الطلبة فتح كتبهم على صـــفحة رقم شس  وقراءة الفقرة الأولى قراءة يطلـب المعلم /  -

ــة  ــبورة أو إعطاء الفرص ــجل اشرجابة المتفق عليها على الس ــئلة الآتية: ويس ــامته، ثم يطرح الأس ص

 للطالب صاحب اشرجابة أن يقوم بذلك:

 ما الفكرة الرئيسة في الفقرة الأولى؟ .1
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 الأولى والرابعة. ضع عنواناً مناسبًا للفقرتين .9

 استخلص جملة الموضوع من الفقرة الثالثة. .1

 فسر معنى المفردات الآتية: الخلايا المتخصصة، عملية التخصص الخلوي، الحبل السري. .1

 ما نوع أسلوب الاستفهام في الفقرة الأولى؟ .1

 قدم أنواع أخرى من أساليب الاستفهام. .1

أفراد أو حســـب ما يراه مناســـبًا،  2-1ما بين يقســـم المعلم / المعلمة إلى مجموعات كل مجموعة  -

 يختارون لكل مجموعة مقرراً.

 يكلف المعلم / المعلمة المجموعات باختيار فكرة من النص لكتابة قصة قصيرة حولها. -

 يتم اختيار أفضل قصة من قبل مقرري المجموعات ويتم سردها على مسامع الطلبة. -

 خططًا تنظيميًا لأحداث القصة القصيرة.يكلف المعلم / المعلمة المجموعات برسم م -

ا تنظيميًا معدّاً لذلك من خلاالله جها  العري أو من خلاالله وســـيلة  - يعري المعلم / المعلمـة مخططـً

 تعليمية.

 حل الأسئلة والنكاطات والتدريبات المرفقة بالنص. -

ــاطات المرفقة بالوحدة الواردة في الكتاب الم - ــئلة والنك ــبة درسي شبيو ع المعلم / المعلمة الأس النس

للمجموعـة الضـــابطة  والواردة في أنموذج المعالجة المقترح شبالنســـبة للمجموعة التجريبية  على 

 الطلبة بككل جماعي أو  وجي أو فردي، مع إعطائهم فرصة للتداوالله في اشرجابة.

 نكاط بيتي:

 .الدرس يكلف المعلم / المعلمة الطلبة بكتابة تقرير في فكرة أو جزئية محددة من موضوع -

 التقويم:

ــلم التقدير، أو  - ــائل التقواية المرتكزة على الملاحظة مثل: س ــتخدم المعلم / المعلمة إحدى الوس يس

قائمة الرصـــد "الكـــطب" أو ســـجل وصـــف ســـير التعلّم لتقويم أداء الطلبة أثناء تنفيذ المهمات 

 والمهارات التعليمية.

  



www.manaraa.com

 

211 

 

  22ملحق ش

 للمخططات التنظيميةنماذج 
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  23ملحق ش 

 المخطط التنظيمي لأنموذج معالجة النصوص الأدبية
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 91ملحق 

 نموذج لورقة عمل لدرس شهداء الانتفاضةشأ 

 الصف العاشر الأساسي

 " دقائق. 1الزمن : " 

 الهدف : تفسير المعاد اشريحائية للمفردات.

 عد إلى المقطع الثالَ من قصيدة شهداء الانتفاضة، وفسر المعاد اشريحائية للمفردات الآتية: – 1

 البعيد :                                                الغد :

 الظلام :                                               بكارة :

 استخدم المفردات الآتية في جمل مفيدة لتؤدي المعنى السياقي ذاته الذي ورد في القصيدة:  – 9

 جبينه الفسيح :  -

 المستقبل السعيد : -

 اختر بيتًا يدالله على الأمل في تحقيق النصر. – 1

 " دقائق. 1الزمن " 

 الهدف : بيان الأفكار الرئيسة والجزئية في القصيدة. -

 ع الأخير من القصيدة متفهمًا معناه وأجب عن الأسئلة الآتية :عد إلى المقط -

 ما الفكرة الرئيسة المتضمنة في المقطع ؟ - 1

 حدد ثلاثة أفكار جزئية من المقطع الأخير. - 9

 " دقائق. 1الزمن : " 

 التعبير عن أبيات القصيدة بجمل قصيرة. -:  الهدف

 ة.الاستدلاالله على مواضع يتم تحديدها في جمل قصير  

 انثر البيت الآي بجملة قصيرة. – 1

 واشتدت  ... وماتوا واقفين ... متوهجين       

 استدالله على البيت الذي يحمل معنى كل عبارة من العبارات الآتية :  – 9

 تجسيد شهداء الانتفاضة بمكاهد طبيعية. -

 تصوير الموت بالوحش.  -

 حرص شهداء الانتفاضة على الحياة الكراة. -
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 ذج لورقة عمل لدرس"السلط حاةة البلقاء"شب نمو 

 الصف العاشر الأساسي

 " دقائق.1الزمن: "

 : استبداالله معنى الجملة بمعنى مكاف  أثناء القراءة الجهرية.الهدف

   ـــتبداالله ما تحته خط بمعنى مكاف ـــلط حاةة البلقاء، وقم باس عد إلى الفقرة الأخيرة لدرس الس

 عدم اختلاف المعنى. أثناء القراءة الجهرية، مراعيًا

بين عمان والسلط، وتنطلق إلى جرأ وعجلون وإربد، والكرك والطفيلة  وإنك لتقف على الطريق الواصل"

المتمثلة في مدن الأردن، البلد الصابر المجاهد، الذي  فتسـعدك وتدهكك الحياة المتدفقة المستمرةومعان، 

 .الفاتحينوشهدت دروبه خطوات ضمَخت مدائنه بعبق التاريخ، 

 " دقائق.1الزمن: "

 : التفريق بين المعنى المباشر، والمعنى  ير المباشر للجمل والعبارات.الهدف

 . استخرج من الفقرة الأخيرة الصور المباشرة، و ير المباشرة شالبيانية 

 " دقائق.1الزمن: "

 : التعرفَ على ما يحدث لخفعاالله من إعلاالله.الهدف

  ن أفعل في جملة تامة.اجعل كل فعل مما ي ي على و  

 يحتضن:    سمعت:                      تنطلق:

 .اختر أربعة أفعاالله من الدرس وابنها للمجهوالله 

 . فسر سبب حذف الواو من الفعل المضارع ش يعد 


